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1.  Vorgehensweise

Es gibt ritualisierte Erschlieflungsverfahren,
die die Schiiler:innen selbststindig leisten
konnen, wie z. B. die Einteilung in Hauptsdtze
und Nebensitze erster, zweiter usw. Ordnung
oder das Heraussuchen von Subjekten und
Pradikaten und Konnektoren. Das sind meist
SatzerschlieSungsverfahren. Natiirlich sind sie
auch in der Lage, selbststindig Texterschlie-
Bungsverfahren anzuwenden.! Allerdings
muss da die Lehrkraft, die den Text und seine
Bedeutung erfasst hat, genaue Anweisungen
geben, weil nicht alles bei jedem Text gleich
zielfithrend ist. Voraussetzung fiir eine gelin-
gende Texterschlieung ist ein richtiger Text
im Sinne der Wortbedeutung, ein Gewebe, im
besten Fall ein literarisches Originalgewebe.
Da auch die meisten Lehrbiicher des Griechi-
schen grundsatzlich mit Originaltexten arbei-
ten und Originaltexte aufgrund ihres Textcha-
rakters meiner Meinung nach am besten tiber
die Interpretation der Lehrkraft zu erschliefien
sind, mochte ich im Folgenden meine Vor-
gehensweise fiir Erschlieffungsverfahren im
Griechischunterricht am Beispiel von PLATON,
Menon schildern:

1. Ermitteln der Textdominante nach HE1L-
MANN,” d. h. die Lehrkraft fragt sich, was der
Text fiir uns Leser:innen bedeutet und verfolgt
damit eine rezeptionsdsthetische Interpreta-
tion, 2. Planen der erschlief}enden Arbeitsauf-
trage, die diese Interpretation unterstiitzen,
3. Ubersetzung des Textes in (arbeitsteiliger)
Partnerarbeit. 4. Interpretation.’

Vgl. HEILMANN (1993), 5-22.
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Vgl. BERBAUER (1997), 99.
Vgl. MUNDING (1969), 51-61.

2.  Praton, Menon 79e7-80b3

2.1 Interpretation: Textdominan-
te und quid ad nos

Es geht in diesem Text um die Wirkung des
SOKRATEs im Gesprich. MENON vergleicht
das Gefiithl der Ratlosigkeit (amopia) am
Ende sokratischer Dialoge mit der Erstar-
rung (védpkn) nach einem Stromschlag durch
einen Zitterrochen. Ein Informationstext fiir
Taucher erwihnt als mogliche Folgen der
elektrischen Entladung von Zitterrochen (von
14 bis 200 Volt bei manchen Arten) ,,Schock
»Desorientierung® und sogar ,,Bewusstlosig-
keit“* Ratlosigkeit und geldhmtes Erstarren
im Nichtwissen sind auch die wesentlichen
Ergebnisse sokratischer Dialoge: SOKRATES
verkiindet keine Lehrmeinung im sophis-
tischen émayyelpa, flofit nicht Wissen mit
dem ,Nirnberger Trichter® ein, sondern will
Vorurteile aufbrechen und Scheinwissen ent-
larven (Elenktik), um sich danach im Dia-
log um gemeinsame Erkenntnis zu bemiihen
(Maieutik). Die Erkenntnis des eigenen Nicht-
wissens gemdfl dem delphisch-apollinischen
yv@0t cadTov ist ein schmerzhafter Prozess,
weil es einen aus der Bequemlichkeit des ein-
mal Geglaubten reif3t, einem die Sicherheit des
richtigen Handelns nimmt und stattdessen
zunéchst in einen Zustand von Ratlosigkeit
und Lihmung versetzt. Der Vergleich Soxra-
TES — Zitterrochen hinkt jedoch an einer ent-
scheidenden Stelle: SOKRATES versetzt nicht
nur andere in Aporie, sondern befindet sich
selbst in diesem Zustand (Z. 2). SOKRATES ist
also nicht der tiberlegen Wissende, der andere
lacherlich macht, um sich selbst zu profilieren,
sondern ist selbst ,,ohne Weg®“. Andererseits ist
er doch tiberlegener, weil er ja zumindest weif3,
dass er nichts weifS. Man konnte gegen diese
unerbittliche Priifung einwenden, dass Apo-
rie handlungsunfihig macht, einen wie der
Zitterrochen in einen ,narkotischen” Zustand
versetzt, dass es wichtiger ist, Sinn zu finden
als zu zerstéren.” Dagegen ist jedoch einzu-

Vgl. die Unterscheidung bei der hervorragenden Zusammenfassung aller wichtigen ErschlieSungsverfahren bei MEINCKE (1993), 69-84.

Eventuell kann eine TexterschlieBung die statarische Ubersetzung iiberfliissig machen.
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wenden, dass gerade die aufbrechende Skepsis
damals einen SOKRATES moglich machte, der
den variantenreichen Sinnfindungen z. B. so-
phistischer Lehrmeister sein ,schlichtes Nicht-
wissen entgegen hielt. AufSerdem bedarf das
pragmatische Handeln eines kritischen Re-
gulativs, einer andauernden Priifung, und es
wire falsch Handeln der Reflexion entgegen-
zusetzen. Aporien und Lihmungen sind gera-
dezu notwendig fiir jedes Handeln! Die Fahig-
keit zur Selbstkritik verhindert Automatismus,
Fanatismus, Selbstiiberschiatzung. Die Gesell-
schaft braucht Menschen wie SOKRATEs, die
ihrer armseligen Selbstzufriedenheit den Spie-
gel vorhalten. Heute wie damals in Griechen-
land haben traditionelle Werte keine Giiltig-
keit mehr, man sucht nach Halt, duflert schnell
Meinungen, polarisiert, pauschalisiert, aber es
gibt eben kein konsequentes Reflektieren, Zu-
Ende-Denken und Diskutieren. Genauso wie
damals hat man Angst vor dem Aoyov Sidovai,
vor Aporie und Unsicherheit, ist nicht offen
gegeniiber neuen Sichtweisen. Die Entwick-
lung der Kritikfdhigkeit fiihrt zu dem hochsten
Ziel der gymnasialen Bildung, der Handlungs-
fahigkeit eines selbstbestimmten und toleran-
ten Individuums. Schiiler:innen sind generell
offener fiir andere Sichtweisen, begehren ge-
rade in dieser Altersstufe gegen tiberkommene
Vorstellungen auf. Die Schule® sollte ihnen diese
positive Fahigkeit bewahren und sie gleichzeitig
zur kritischen Selbstreflexion erziehen.

Das Ende des Textes zeigt die Gefdhrlichkeit
eines solchen Vorgehens fiir den Priifer selbst,
der den Unmut der Gepriiften auf sich zieht
und um sein Leben fiirchten muss, weil er bei
diesem grofen selbstbetriigerischen Gesell-
schaftsspiel nicht mitmacht und den anderen
,den Spafd verdirbt. Es weist mit iiberdeutli-
cher Ironie auf den Prozess 399 hin, der eben
nicht ,in einer anderen Stadt, sondern im
,toleranten’ Athen gefiithrt wird. Das Schick-
sal des SOKRATEs steht fiir das Schicksal all
derjenigen, die geltende ,Wahrheiten' zerstor-
ten und dafiir hingerichtet oder ausgegrenzt
wurden. An Beispielen wie Galileo GALILEL,
JEsus, Martin Luther KING, Rosa LUXEMBURG,
aktuellen Dissidentenprozessen in China oder
anderswo auf der Welt sollte den Schiiler:in-
nen spatestens deutlich werden, dass eine

Gesellschaft Kritiker:innen braucht. Selbst
(oder gerade?) unsere aufgeklarte Demokratie
braucht wie das Athen des vierten Jahrhun-
derts jemanden, der ihre Handlungen einer
kritischen Reflexion unterzieht, der sie zum
Nachdenken und Sich-Bescheiden zwingt, der
pragmatischen Zweckopportunismus an Ideal-
vorstellungen misst.

2.2 Phasierung der Stunde

Um den Schiiler:innen die Wirkung der Zer-
storung von Scheinwissen und der erkennt-
nisfordernden Desorientierung nicht nur zu
schildern, sondern an ihre eigenen Erfahrun-
gen anzukniipfen, wird ein Einstieg iiber die
optische Tduschung einer ,unentscheidbaren
Figur® (s. z. B. die Bilder von M. C. ESCHER)
gewihlt. Damit kann man den Effekt des so-
kratischen Gesprichs modellhaft nachbilden.”
Der Einstieg tiber die optische Téuschung ei-
ner unentscheidbaren Figur soll bei den Schii-
ler:innen ein dhnliches Gefiihl des Unbeha-
gens hervorrufen wie SOKRATES bei MENON,
ndamlich einen halb neugierigen, halb argerli-
chen Zustand der Verwirrung: Man versucht,
dem Bild einen Sinn zu geben, muss aber in
jedem Fall mit einer Vorstellung scheitern. Die
Beschreibung ihres Zustands kdnnte nicht nur
MEeNoONs Erfahrung, sondern auch die Refle-
xion iiber den Erkenntniswert dieses Prozesses
am Ende der Stunde vorbereiten.

Zum Text wird tibergeleitet, indem man die
Schiiler:innen darauf anspricht, dass sie sich
sicherlich fragen, was dies mit SOKRATES zu
tun habe. Dabei sollte das Stundenthema
»Wirkung des SOKRATES im Gesprich® ge-
nannt und das bisher tiber das Gesprich und
seine Wirkung Erfahrene an der Tafel gesam-
melt werden.

Danach wird die kurze Einleitung von den
Schiiler:innen vorgelesen. In der Uberschrift
wird weder der Zitterrochen noch der Ver-
gleich erwahnt, damit die Schiiler:innen dies
und die Vergleichspunkte selbststandig in Er-
schliefung, Ubersetzung und Interpretation
entdecken.

Zur Vorbereitung der Texterschlieffung soll
den Schiiler:innen der zu iibersetzende Text
auf Griechisch vorgelesen werden, damit sie

6  Allerdings steht die Schule weniger in SOKRATES® Nachfolge als in der der Sophisten: In der heutigen Gesellschaft waren wohl Lehrer:innen die

geeignetsten Opfer fiir eine sokratische Priifung!

7 Vgl. GARDNER (1990), 15-16. Er erklirt die Wirkung so: ,,Das Gehirn, das ihnen keinen Sinn geben kann, wird in einen seltsamen Zustand der

Verwirrung versetzt.“
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bereits beim Mithoren und -lesen ein Inhalts-
verstindnis entwickeln konnen. Um die se-
lektive Wahrnehmung zu erleichtern und das
Schiilerinteresse auf bestimmte Punkte zu len-
ken, wird das Vorlesen mit einem ersten Ar-
beitsauftrag verkniipft: Die Schiiler:innen sol-
len auf sich wiederholende Schliisselworte und
Worte achten, die SOKRATES® Wirkung zum
Ausdruck bringen. Thre Ergebnisse werden
auf der Tafel festgehalten: amopéw, yontevelg,
Qapuatrels, katenddelg und vapkdw.

Schiiler:innen konnten zusitzlich die Héu-
fung der Personalpronomina und der Formen
von motéw auffallen. Auch dies kann genutzt
werden, weil es ja um SOKRATES® Einwirkung
im Dialog geht.

Der Text lasst sich aufgrund der Schliisselworte
amopéw und vapkdw in zwei Abschnitte teilen.

Im Unterrichtsgesprach kénnen nun die ge-
fundenen Begriffe des ersten Abschnitts in
Hinsicht auf Wortbildung (&-mopog = kein
Weg) oder die stilistische Figur (Triade) be-
sprochen werden. Danach sollte geklart wer-
den, wer derjenige ist, der ratlos macht und
verzaubert (SOKRATES), so dass damit der In-
halt des ersten Abschnitts deutlich wird.

Nach der Ableitung des Fremdwortes ,,Nar-
kose® von vapkaw wird auch der Inhalt des
zweiten Abschnitts dadurch deutlich, dass der
Zitterrochen als derjenige, der die Menschen
erstarren lasst, benannt wird. Bevor die Lehr-
kraft Erlduterungen zum Zitterrochen gibt,
ist zuerst einmal nach dem zu fragen, was
die Schiiler:innen vielleicht tiber diesen Fisch
wissen. Danach soll ein Bild von einem Zitter-
rochen neben SOKRATES an der Tafel befestigt
und eine Information iiber seine wesentlichen
Eigenschaften gegeben werden.

Den Zusammenhang zwischen SOKRATES
und Zitterrochen konnen die Schiiler:innen
selbst vermuten, indem sie SOKRATES und
den Zitterrochen, ja vielleicht sogar dmopeiv
und vapkav gleichsetzen. Dies nimmt zwar
schon einen Teil der Textinterpretation vor-
weg, ist aber organischer, als die sich natiir-
lich ergebenden Erwartungen der Schiiler:in-
nen zu unterdriicken. Neben der duflerlichen
Ahnlichkeit des sokratischen breiten, flachen
und stumpfnasigen Gesichtes mit dem breiten
und flichigen Zitterrochen (10 8¢ €idog, Z. 6)
stimmen beide, was das Entscheidende ist, in
der Wirkung tiberein: Beide fiigen einem (un-
erwartet und unauffillig) einen schmerzhaften

Schock zu, der zu geistiger und korperlicher Er-
starrung fithrt. Ein Kkleiner, nicht unwichtiger
Unterschied besteht allerdings zwischen dem
Zitterrochen und SOkRATES: Wahrend jener nur
andere in narkotischen Zustand versetzt, befin-
det sich SOKRATES selbst in Aporie (vgl. Z. 2).

Die Besprechung im Plenum muss nicht so
organisch ablaufen, wie das hier vorgestellt
wurde, z. B. kénnte der ,Zitterrochen® viel
frither fallen oder den Schiilern nicht klar
sein, dass von SOKRATES und dem Zitterro-
chen Wirkungen auf andere ausgehen, da sie
am Anfang direkt dnopei (Z. 2) lesen und der
Zitterrochen im zweiten Abschnitt im Dativ
vorgestellt wird. Dann muss eben die Wirkung
des Zitterrochens frither herausgestellt werden
oder bei SOKRATES auf Z. 2 (roteig) hingewie-
sen werden. Es sollte den Schiiler:innen jeden-
falls am Ende der Texterschlieffung deutlich
geworden sein, dass hier SOKRATES und der
Zitterrochen hinsichtlich ihrer Wirkung ver-
glichen werden und die zwei Abschnitte zuerst
SokraTEs® Wirkung und dann den Vergleich
mit einem Zitterrochen enthalten.

Vor der Feiniibersetzung sind schon die
wichtigsten inhaltlichen Aspekte des Textes
durch die eigene Erfahrung und die Wieder-
holung im Einstieg, die TexterschliefSung iiber
Schliisselworte und durch den selbstentde-
ckenden Vergleich erarbeitet worden. Aus zeit-
und lernékonomischen Griinden bleibt es bei
der semantischen Texterschlieffung, die Inhalt
und Struktur des relativ leichten Textes zur
Vorbereitung der Ubersetzung erhellt, nur die
wesentlichen Inhalts- und Interpretationsas-
pekte vorwegnimmt und so die selbststandige
Ubersetzung in arbeitsteiliger Partnerarbeit
ermoglicht. Dabei tibernimmt die eine Hilfte
der Schiiler:innen die Wirkung des SOKRATES
(= Z. 1-4), die andere den Zitterrochen (= Z.
5-10). Die letzten Zeilen werden entweder von
allen gemeinsam, von schnelleren Ubersetzen-
den oder von der Lehrkraft selbst {ibersetzt,
um die Anzahl der Worte gleich zu halten.
Dadurch kann man binnendifferenzieren, das
Ubersetzen und selbsttitiges bzw. soziales Ler-
nen iiben. Eine blofle TexterschliefSung ohne
statarische Ubersetzung wird hier also nicht
verfolgt. Die durch die inhaltliche Vorerschlie-
fung und die klare Gliederung zu rechtferti-
gende Arbeitsteilung dient der Bewiltigung
der Texteinheit in einer Unterrichtsstunde.
Nachdem die Ubersetzungen und auch der
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deutsche Text présentiert worden sind, soll
von den Schiilern die Wirkung des SOKRA-
TES auf MENON zusammengefasst, MENONS
Erstarren als eines in Denken und Handeln
beschrieben (vgl. Z. 9) und beobachtet werden,
wie er sich durch seine eigene Redeweise indi-
rekt selbst charakterisiert.® Dieser Vergleichs-
punkt SOKRATES - Zitterrochen kann dann
noch um den dufleren (vgl. Z. 6, unterstiitzt
durch die beiden Bilder) bereichert werden.
Auch auf die Unstimmigkeit des Vergleichs
(SOKRATES® eigene Aporie, vgl. Z. 2) muss hier
eingegangen werden.

Spitestens jetzt sollte in einem zum An-
fang geschlagenen Bogen nach dem Sinn
und Zweck des sokratischen Vorgehens ge-
fragt werden. Die Diskussion konnte die zu-
vor diskutierten Bereiche streifen, nidmlich
Handlungsfihigkeit, Motivation oder De-
motivierung durch Unsicherheit, Innehalten,
Besinnung, Reflexion, Offenheit fiir neue Ge-
danken, wird sich aber wahrscheinlich mehr
auf die positiven Resultate erstrecken, da die
Schiiler:innen von der Sinnhaftigkeit des sok-
ratischen Tuns ausgehen. Zur Bewertung des
positiven oder negativen Erfolgs konnten sich
die Schiiler:innen durchaus noch einmal die
eigenen Gefithle des Verwirrtwerdens zum
Einstieg in Erinnerung rufen.

Am Ende soll die Frage diskutiert werden,
ob die Gesellschaft Menschen wie SOKRATES
braucht, ob es heutzutage oder in der Ge-
schichte Beispiele von ,elektrisierenden Zit-
terrochen’ gibt oder gegeben hat. U. U. konnte
man auch noch dariiber Mutmaflungen an-
stellen, wie die Gesellschaft mit solchen Leu-
ten haufig umgegangen ist.
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8  MENoN fiigt viele Floskeln und Abschwichungen mit wg ein, differenziert seine Aussagen in verschiedene Hinsichten (Akkusative der Beziehung)
und formuliert Ubertreibungen (vgl. Z. 11-12). Alles dies und natiirlich die doppelte Betonung, dass er ,nichts zu sagen wei3“ (Z. 10, Z. 13)
unterstiitzt den Eindruck eines, der vollkommen verwirrt wurde (vgl. Z. 4), der nicht mehr denken und reden kann (vgl. Z. 9).

Seite 35



LGNRW

PLATON, Menon'
In diesem platonischen Dialog geht es um die Frage ,Was ist Tugend?. Nachdem sich
SOKRATES® Dialogpartner MENON an mehreren Definitionen versuchte, aber immer
wieder von SOKRATES widerlegt wurde, vergleicht er ihn mit einem Fisch, der elektrische
Stromschldige austeilt.

QO Zwkpateg, fikovov pev Eywye - Tpiv kal ovyyevéohat oot -

6t oY ovdev G0 f| adTOG Te dmopeig Kal TovG AAAOVG TTOLETG ATTOPETV-
Kat viv yontedelg pe kal QappatTels kai atexvig katenddels,
(WOTE LEOTOV Amopiag yeyoveval.

Kai §0keig pot mavteddg Opolotatog elva

10 Te €l80¢ Kai TdA\a Tav Ty T Mhateia vapkn T Oakattia-

Kal yap altn TOV ANTOUEVOV VapKAV TOLEL,

Kai oV SoKeIG ot VOV ¢ug TOLoDTOV TL TEMOUNKEVAL:

aANO@g yap Eywye kal THV YUXNV Kal TO OTOHA VapKD,

Kal ok £xw OTL dmokpivwpai oot.

Kaitot mepi dpetig mapmoAlovg Adyoug eipnka kai mpog moAAovG:
vOv 8¢ 008 6T éoTiv TO TTapamay Exw eimelv.

o G0 a3 SN N A W o -

—
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Und du scheinst mir gut beraten, wenn du nicht von hier wegsegelst oder auswanderst;
denn, wenn du als Fremder in einer anderen Stadt so etwas machtest, diirftest du wohl
als Zauberer verhaftet werden.

npiv m. Inf. - bevor mit fin. Verb; cvyyiyvopat m. Dat. — zusammentreffen mit jmd.;
008V dAAO fj (= 00dEV &AM ToLelg ) — nur;
yontebw — verzaubern; @appdattw — verhexen; dtexvg — geradezu; katenddw — besingen, in Trance versetzen;

®ote m. Inf. - so dass m. fin. Verb; peotog - voll;

1
2
3
4
5 mavteA@g opotdtarog — vollkommen dhnlich;
6 Td\\a - T dAAa; 1§ Thateia vapkn 1§ Bakattia - der flache Zitterrochen aus dem Meer;
7 dntopat - beriihren; vapkaw — 7

8 TOLOUTOV TL — SO etwas;

9 106 otopa - Mund;

11 mapmolhot — ganz viele;

12 10 mapamav - iiberhaupt.

Arbeitsauftrage zur TexterschliefSung:
1. Markieren Sie sich wiederholende Schliisselworte. Es ergeben sich zwei
Abschnitte.
2. Markieren Sie Worte, die Sokrates* Wirkung zum Ausdruck bringen.

1 Es handelt sich um Menon 79¢7-80b7 (ausgelassene Phrasen: @g yé pot Sokeig, ei Oel Tt kal ok@WaL, det n)\qmd(ov‘ra, HUPIAKIG Ve, Kal Tavy €D, (g
Ye Epavtd £86Kouvv).

Seite 36



