LGNRW

Seite 24

|Mit|Textpuzzle|einem|Textverstandnis|zum|*:
Uberlegungen zur Methode Textpuzzle’ am
Beispiel eines Lernarrangements

in der Lehrbuchphase

von Dr. Sarah Brauckmann, StR’
Erich Késtner-Schule Bochum / WWU Miinster
sarah.brauckmann@eks.bobi.net

Schliisselworter: TexterschlieSung, Textpuzzle,
Lehrbuchphase

1.  Der Lehrbuchtext: Freund
und Feind in der Spracher-
werbsphase

Fur Schiiler:innen und Lehrer:innen hat die
Beschiftigung mit Lehrbuchtexten haufig vor
allem das Ziel: auf schnellstem und kiirzes-
tem Weg zum ,richtigen’ Latein, sprich: zur
Originallektiire. Dass man es auf diesem Weg
mit kiinstlichen, gar gekiinstelten Gebilden zu
tun bekommt, nimmt man dafiir mehr oder
minder bereitwillig in Kauf. Denn: Selbstver-
standlich haben diese Gebilde in der Sprach-
erwerbsphase ihre Berechtigung. Sie sollen in
Neues einfithren, bereits Bekanntes einiiben,
weit Zuriickliegendes wieder ins Gedicht-
nis rufen. Am besten verfolgen sie dann noch
tiber das gesamte Lehrbuch hinweg eine span-
nende und zugleich lehrreiche Geschichte, die
gespickt ist mit wissenswerten Informationen
rund um die rémische Kultur. Kein Wunder
also, dass bei dieser Fille an didaktischen An-
spriichen die Texte Gefahr laufen, unauthen-
tisch und konstruiert zu wirken. Genau ge-
nommen sind sie das ja auch.

Umso dringlicher scheint es daher, gerade
diese Texte fiir die Schiiler:innen im Unter-
richt didaktisch aufzubereiten, ganz besonders
auch in der Phase der (Vor-)ErschliefSung.
Hier wird namlich nicht nur der fachliche,
sondern auch der motivationale Grundstein
fir die anschlieBende Ubersetzung gelegt.
Umgekehrt bedeutet das also auch: Verlieren
Schiiler:innen in dieser Phase den Anschluss,
wird die Ubersetzung des (Lehrbuch-)Textes
fiir sie eine umso groflere Hiirde darstellen.

In den meisten aktuellen Lehrwerken wer-
den die Lehrbuchtexte daher von einer gro-
fen Anzahl an Paratexten begleitet, die genau
diese Phase der TexterschliefSung unterstiitzen
sollen: Uberschriften, Bilder, Abbildungen
etc. Dartiber hinaus bieten viele Lehrbiicher
in Form gesonderter Arbeitsauftrige eine
Reihe verschiedener methodischer Zuginge,
mit deren Hilfe die Lehrbuchtexte phrastisch
und/oder transphrastisch erschlossen werden
konnen. Nur selten geht die lehrbuchgestiitzte
Texterschlieffung allerdings so weit, dass der
Text selbst fiir seine Erschlieffung zur Dis-
position gestellt wird. Die Methode des sog.
JTextpuzzles® stellt einen Zugang dar, der (unter
anderem) genau dies verspricht — ein Grund, sie
auch im Hinblick auf ihre Praktikabilitat im La-
teinunterricht genauer in den Blick zu nehmen.

2. Die Theorie: Das Textpuzzle
im Fremdsprachenunterricht

Beim Textpuzzle handelt es sich um eine Me-
thode der transphrastischen TexterschliefSung,
bei der ein Text zundchst in mehrere seman-
tisch mehr oder minder geschlossene Ein-
heiten zerlegt wird (Dekonstruktionsphase).
Anhand verschiedener Kohdrenzmarker ist es
die Aufgabe der Schiiler:innen, das Textganze
wiederherzustellen, sprich die semantischen
Einheiten in die richtige Reihenfolge zu brin-
gen (Rekonstruktionsphase). Anhaltspunkte
fiir diese Rekonstruktion konnen sein: Kon-
nektoren, kataphorische und anaphorische
Verweise, dramaturgische Textelemente, Text-
sorte, Leserlenkung, weitere koharenzbildende
Elemente.! Je nach Lernstand und Schwierig-
keitsgrad konnen diese Anhaltspunkte deut-
lich markiert (etwa explizit in der Aufgaben-
stellung erwédhnt) oder von den Schiiler:innen
im Vorfeld selbststindig erarbeitet werden.
In einem letzten Schritt diskutieren die Schii-
ler:innen ihre Ergebnisse und einigen sich -

1 ,Kohidrenz' sei hier als Oberbegriff verstanden fiir Kohirenz im engeren Sinne (inhaltliche Verkniipfung des Textes) und fiir Kohision

(grammatische Verkniipfung des Textes).
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wenn Konsens moglich ist — auf eine Reihen-
folge (Reflexionsphase).* Ob diese Reihenfolge
dann der des Ursprungstextes entspricht oder
nicht, ist zundchst zweitrangig. Im Gegen-
teil: Abweichungen kénnen sogar ein Gewinn
sein und dazu anregen, sich im Nachgang der
Ubersetzung noch einmal vertieft mit dem
Text zu beschaftigen.

Bereits hier zeigt sich also: Ein Textpuzzle
schult nicht nur die Textkompetenz, sondern
fordert die Schiiler:innen auch rhetorisch-ar-
gumentativ. Am Ende geht es ndmlich in erster
Linie nicht (nur) um eine schnode Rekonst-
ruktion des Textes, sondern vor allem um ihre
fachlich fundierte Begriindung: Warum haben
wir uns fiir diese Reihenfolge und nicht fiir
eine andere entschieden? Mit Blick auf den
Fremdsprachenunterricht fordert gerade diese
letzte Phase eine diskursive Einbindung meta-
sprachlicher Kommunikation und ldsst sich
damit dem hochsten Anforderungsbereich
eines sprachsensiblen Unterrichts zuordnen.

Eine weitere Qualitdt des Textpuzzles, die
auch aus fachdidaktischer Sicht nicht minder
bedeutend ist: Es motiviert und aktiviert. Mit
seinem (wenn man mochte auch kompetiti-
ven) Ritselcharakter regt es selbst Schiiler:in-
nen hoherer Jahrgangsstufen dazu an, zu kno-
beln, auszuprobieren, abzuwigen und sich
dabei nahezu unbemerkt intensiv mit dem (la-
teinischen) Text zu beschiftigen. Nicht selten
ist die eigentliche Rekonstruktionsphase daher
auch als Gruppenarbeit angelegt - eine Sozial-
form, die in besonderer Weise die Sozialkom-
petenz fordert und Austausch ermoglicht.

Was bis hierher so vielversprechend klingt,
soll nun anhand eines konkreten Unterrichts-
beispiels auf den Priifstand gestellt werden.

3.  Praxis: Ein Unterrichtsbei-
spiel zum Textpuzzle

Das konkrete Unterrichtsbeispiel bezieht
sich auf den Ubersetzungstest einer Wieder-
holungslektion des Lehrbuches Felix neu, bei
dem anhand einer Adaption des Sisyphos-My-
thos unterschiedliche grammatische Phino-
mene wiederholt und eingeiibt werden sollen
(Futur I, Verwendung des PPP, AcI).

Da das Lehrbuch selbst keine ErschliefSung
dieses Textes vorsieht und auch der Text selbst

Wie Sisyphus den Tod tiuschte

Sigyphus, der Konig von Korinth, wurde zwar wegen seiner Schlaubeit beritbmt, machte aber durch sein arrogantes
Verbalten die Gotter zomig. Juppirer beschloss daber, dass Sigyphus sterben miisse, snd befabl dem Tod (Mors,
Mortis f;) Sisyphus z den Toten in die Unterwelt zu bringen.

Mors ad Sisyphum properavit, sed is Mortem verbis superbis isit.
Sisyphus disit: , Tu a Iove ad me missa tamen me in Tartarum ducere
non poteris. Mors respondit: ,Nemo me effugiet! Sisyphus eis verbis

non perterritus Mortem subito corripuit et vinxit'. Deinde clamavit: 1 vincire, vincio, vinxi,

. vinctum fesseln
,»Nemo de vita decedit, dum Mors vincta sedebit in tecto meo.

Mors autem a Marte e vinculis liberata est. Iterum Mors temptavit
2 de-portaze
Sisyphum in Tartaram deportare®. Nunc a Sisypho alio modo superata

est. Dum in Tartarum descendunt, Sisyphus orans dixit: ,,Mors, constat
homines dies dona dare, cum amici vitam amittunt. Scio uxorem meam
dona non dedisse. Itaque permitte me ad uxorem properare et eam

admonere’.“ Profecto Mors dolum non intelligens id permisit. Sisyphus 3 adcncnere smanbnee

autem iterum inter homines vitam egit.

Itaque Mors tertium® ad Sisyphum venit. Qui Mortem non iam effugit. 4 textium g ditten Mal

Abb. 1 entnommen aus: Utz / KAMMERER (*2008), 113.

vergleichsweise sparsam didaktisiert wurde
(Uberschrift, Einleitungstext, Absitze), steht
die Herausforderung im Raum, die Lerngrup-
pe zur Auseinandersetzung mit dem Text zu
motivieren. Denn: Lernstarke Schiiler:innen
empfinden die Wiederholung eines bereits
gekonnten Phianomens schnell als redundant,
wohingegen lernschwache Schiiler:innen auf
die Einiitbung besonders komplexer sprachli-
cher Phanomene angewiesen sind und unter
Umstanden dabei noch gezielt Hilfestellung
benoétigen. Die Erschliefung des Textes mit-
hilfe eines Textpuzzles konnte beide Bediirf-
nisse didaktisch auffangen.

In Anbetracht der Lange und Dramaturgie
des Textes bietet es sich an, ihn in einem ers-
ten Schritt zu portionieren: 1) erste List des
Sisyphus (Z. 1-5), 2) zweite List des Sisyphus
und (offenes) Ende (Z. 6-13), wobei sich das
konkrete Unterrichtsbeispiel auf 1) bezieht. In
einem zweiten Schritt muss der Text dergestalt
aufbereitet werden, dass er fiir ein Textpuzzle
nutzbar wird. Im vorliegenden Praxisbeispiel
ist dafiir die im Ursprungstext bereits angeleg-
te Dialogstruktur didaktisch fokussiert wor-
den. Aufbau und Layout des Arbeitstblattes,
auf dem die Textbausteine von den Schiiler:in-
nen angeordnet werden sollen, orientieren
sich an der Textsorte ,Comic,, die damit auto-
matisch auch zu einem kohérenzbildenden
Element des Textes wird. Daran angelehnt
konzentriert sich der lateinische Text auf fol-
gende Kohidrenzmarker: Sprecherinstanzen
(Sisyphos dixit, Mors respondit), Sprechakte
(Sprechblasen), anaphorische Beziige (eis ver-
bis), Konnektoren (deinde).

Auf diese Weise entsteht ein Text, bei dem die
Reihenfolge der einzelnen Textbausteine ein-

2 Die Liste der fachdidaktischen Anregungen zur Methode ,Textpuzzle® ist lang, exemplarisch seien genannt LEISEN (2015), 127-128 und WirT-

SCHIER (2020), 90—-91.
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deutig ermittelt und entweder grammatisch,
semantisch oder iiber die Textsorte begriindet
werden kann.? Das heif3t aber auch: Die Grof3e
oder die Form der ausgeschnittenen Textbau-
steine diirfen keinen Hinweis auf ihre Position
geben, ebenso wenig wie die Interpunktion im
Text selbst (hier: der direkten Rede).

Von dieser Textgestaltung profitieren am
Ende auch leistungsstarke Lerngruppen. Sie
konnten in der Reflexionsphase feststellen:
Kategorial verschiedene Argumente lassen
sich im Hinblick auf ihre Uberzeugungskraft
hierarchisieren. Ein Argument, das sich auf die
Grammatik stiitzt, wirkt beispielsweise iiber-
zeugender als eines, das mit der Erwartbar-
keit bestimmter Handlungsabldufe aufwartet.
Auch wenn es am Ende also nicht zwingend
(nur) um die richtige Reihenfolge geht, wirkt
sich der Umstand, dass diese Reihenfolge ein-
deutig und zweifelsfrei ermittelt werden kann,
positiv auf die Motivation und Fehlerkultur
der Lerngruppe aus. Haufig ist zu beobachten,
dass Fehler noch wahrend der Rekonstruk-
tionsphase im Austausch bemerkt und kor-
rigiert werden, sodass am Ende viele richtige
Ergebnisse zu erwarten sind. Das Augenmerk
kann dann vermehrt auf die Diskussion, die
Uberzeugungskraft der unterschiedlichen Ar-
gumente und die Einiibung von Metasprache
gelegt werden - eine Phase, die moderations-
fithrend unbedingt von den Schiiler:innen
tibernommen werden sollte!

‘ Mors ad Sisyphum properavit, sed is Mortem verbis superbis risit. |

Sisyphus dixit:

Tu a love ad me missa tamen in
Tartarum ducere non poteris.

Mors respondit:
Nemo me effugiet!

| Sisyphus eis verbis non perterritus Mortem subito corripuit et vinxit ‘

Deinde clamavit:

Nemo de vita decedet, dum Mors
vincta sedebit in tecto meol

4. EineBilanz: Chancen und
Herausforderungen eines Text-
puzzles im (Latein-)Unterricht

Im sprachsensiblen Fremdsprachenunter-
richt gehort das Textpuzzle lingst zum Stan-
dardrepertoire. Sein Potenzial liegt auf der
Hand. Denn so paradox es auf den ersten Blick
klingt: Durch das Zerlegen des Textes werden
die Schiiler:innen dazu motiviert, den fremd-
sprachigen Text wieder als Ganzes in den Blick
zu nehmen - eine Perspektive, die beim tra-
ditionellen ,Satz-fiir-Satz-Ubersetzen leider
haufig verloren geht. Neben der Schulung
rhetorisch-argumentativer Fiahigkeiten und
der Verwendung von Metasprache steht damit
vor allem die Stirkung einer Textkompetenz
im Fokus, die nicht nur bei der Ubersetzung
lateinischer Texte im Speziellen, sondern prin-
zipiell auch beim Erschlieflen und Verfassen
eines jeden Textes zum Tragen kommt. Die
Schiiler:innen lernen: Fiir einen funktionie-
renden, das heif3t verstandlichen Text ist Ko-
hérenz eine condicio sine qua non. Die Strate-
gien, iiber die jeweils Kohdrenz erzeugt wird,
sind dabei nicht nur vielfiltig, sondern auch
kategorial verschieden: grammatisch, seman-
tisch, textsortenspezifisch etc.

Ein weiteres Argument fiir den Einsatz eines
Textpuzzles im (Latein-)Unterricht: Je nach
Lern- und Leistungsstand kann der Schwie-
rigkeitsgrad der Methode, respektive des zu
erschlieffenden Textes vergleichsweise schnell
angepasst werden (Vorstrukturierung auf dem
Arbeitsblatt, Konkretisierung der Kohdrenz-
marker in den Arbeitsauftragen etc.), sodass
vor allem auch eine innere Differenzierung des
Lernarrangements moglich ist.

Auf der anderen Seite jedoch bringt der Ein-
satz eines Textpuzzles, insbesondere im Latein-
unterricht, auch einige Herausforderungen mit
sich: Zum Ersten erfordert eine gewinnbrin-
gende Durchfithrung dieser Methode einen
nicht unbetrichtlichen Aufwand im Vorfeld,
begonnen beim mechanischen Zerlegen des
Textes bis hin zu seiner Didaktisierung. Denn:
Ein Textpuzzle stellt hohe Anspriiche an die
Auswahl und Gestaltung des Lerngegenstan-
des. Der Text muss tiber ausreichend viele und
eindeutige Kohédrenzmarker verfiigen, die den
Schiiler:innen in ihrer Funktion bekannt sind.

3 Beifortgeschrittenen Lerngruppen bestiinde hierbei auch die reizvolle Moglichkeit, Texte mit potenziell mehrdeutiger Reihenfolge zu behandeln

und daraus interpretatorisches Potenzial zu schopfen.
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Gleichzeitig jedoch darf dieser Umstand aber
nicht dazu fithren, dass die Rekonstruktion des
Textes ihren Ratselcharakter verliert, das heif3t
mehr oder minder ohne konkretes Fachwissen
gelingen kann. Es liegt also nahe — und viele
Lehrbiicher des Fremdsprachenunterrichts
machen das vor -, dass fiir ein Textpuzzle vor-
nehmlich solche Texte in Frage kommen, die
einen einiibenden und wiederholenden Cha-
rakter haben. Weitgehend ungenutztes wie
gleichsam unerprobtes Potenzial konnte das
Textpuzzle aber auch dahingehend besitzen,
an Hand der Rekonstruktion eines Textes ein
unbekanntes grammatikalisches Phédnomen
zu erschlieflen (Die Verfasserin wire an Erfah-
rungsberichten zu Praxisversuchen in dieser
Angelegenheit duf3erst interessiert.).

Zum Zweiten: Was auf der einen Seite das
gewinnbringende Potenzial des Textpuzzles
ist, ist zugleich auch seine didaktische Stolper-
falle. Anstatt den Text auf seine Strategien der
Kohidrenzbildung zu untersuchen, konnten
leistungsstarke Schiiler:innen die Rekonstruk-
tion auch schlicht und ergreifend durch eine
extemporierte Ubersetzung leisten. Ersteres
erfordert namlich nicht nur ein dezidiertes
Wissen um Morphologie, Grammatik, Se-
mantik und Textsorte. Dieses Wissen muss
dann auch noch reflektiert, angemessen ver-
sprachlicht und argumentativ funktionalisiert
werden - eine komplexe Anforderung, die auf
keinen Fall unterschitzt werden darf. Fithlen
sich (auch leistungsstarke) Schiiler:innen hier
tiberfordert oder alleine gelassen, verpuftt das
sprachsensible Potenzial der Methode, weil
ihre letzte und gleichsam wichtigste Phase
nicht entsprechend genutzt werden kann. Das
eigentliche Herzstiick des Textpuzzles ist ndm-
lich nicht — wie sein Name vielleicht suggeriert
— die Rekonstruktion, sondern die anschlie-
flende Begriindung und Diskussion rund um
ihre Genese. Und das gilt fiir den Lateinunter-
richt in besonderer Weise.

Summa summarum handelt es sich bei der
Methode des Textpuzzles — das konnte dieses
Beispiel zeigen — um eine insgesamt hochst
anspruchsvolle und voraussetzungsreiche Me-
thode der transphrastischen Texterschlieffung,
nicht nur fiir die Lehrkraft in der Vorberei-
tung, sondern auch fiir die Schiiler:innen in
der Umsetzung. Dabei entscheiden vor allem
Auswahl und Didaktisierung des Lerngegen-
standes Uiber den Lernerfolg. Gerade deshalb

ist das Textpuzzle sicherlich keine Methode
fiir den Alltagsunterricht, denn: Puzzlen an
sich hat keinen didaktischen Mehrwert! Die-
ser entsteht erst dann, wenn die Schnittstel-
len der einzelnen Puzzlestiicke in den Blick
genommen und zur fachlichen Diskussion
gestellt werden. Wenn dies geschieht, iiber-
zeugt das Textpuzzle mit einem Hauptgewinn
im Fremdsprachenunterricht: einem hohen
Maf3 an Schiiler:innenzentrierung und -akti-
vierung, die in besonderer Weise auf die dis-
kursive Reflexion von (lateinischer) Sprache
ausgerichtet ist.

Literatur und Internetquellen

LEISEN, J.: Integrierte Sprach(en)didaktik.
Sprache lernen und lehren in allen Fi-
chern. In: EsTERL, U. / GomBoOS, G. (Hrsg.):
Sprachliche Bildung im Kontext von Mehr-
sprachigkeit. Informationen zur Deutschdi-
daktik 4. Innsbruck 2015, 126-132.

Urtz, C. /| KAMMERER, A. (Hrsg.): Felix neu.
Textband. Bamberg *2008.

WiTTSCHIER, M.: Textschliissel Philosophie.
30 ErschliefSungsmethoden mit Beispielen.
Miinchen 2020.

Seite 27



