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1.  TexterschlieBung - Was
ist das?

Frither tbersetzte man im Lateinunterricht!
einen lateinischen Text eher unvorbereitet von
links oben nach rechts unten. Mitten im Satz
erschallte der Gong, in der nédchsten Stunde
ging es genau dort weiter. Seit den 80er- Jah-
ren gibt es in der Fachdidaktik Bemiithungen,
von dieser Praxis abzukommen und durch
ganzheitliche Verfahren grolere Textabschnit-
te in den Blick zu nehmen und so den Zu-
sammenhang eines Textes zu verstehen. Diese
sogenannten ganzheitlichen Zugangsweisen
setzen sich — trotz ihrer grofSen Vorziige - in
der Unterrichtspraxis immer noch nur all-
méhlich durch. Dabei lesen wir - die Lehre-
rinnen und Lehrer - doch selbst jeden Tag
Texte eher ganzheitlich: Oft iiberfliegen wir
einen Zeitungsartikel morgens vor der Schule
nur kurz: Und sind dennoch gut informiert!
Manche Artikel, z. B. im Wirtschaftsteil, liest
man aber auch zwei- oder dreimal, bis man
den Sinn halbwegs verstanden hat. Diesem
Prozess unterzieht sich der Leser oder die Le-
serin aber nur, wenn er oder sie echtes Inter-
esse am Inhalt hat, z. B. weil er oder sie Geld
an der Borse investiert hat und sich dringend
tiber die Entwicklung einer Firma informieren
muss. Was man als Leser dabei aber keinesfalls
tut: In jedem Satz das Pradikat und Subjekt su-
chen! Die Sinnerfassung geschieht eher zirku-
lar, nicht linear und nicht geordnet. Wie das
funktionieren kann, kann man am besten in
einem Selbstexperiment entdecken:

Gehen Sie dazu auf die Seite der Zeitung ,,Ex-
pressen” (https://www.expressen.se/sok/?q=ten-
nis&sort=date) und suchen Sie einen Artikel
unter dem Stichwort ,Tennis. Lesen Sie den
Artikel mehrmals durch - ohne google-Uber-
setzer oder ein Worterbuch zu verwenden.
Notieren Sie, was Sie beim mehrmaligen

Durchlesen verstehen, und geben Sie dann
den ungefihren Inhalt des Textes in eigenen
Worten wieder.

Expressen

Nun beantworten Sie die Frage: Wie ist es
Thnen gelungen, den Textinhalt im Groben zu
erfassen?

Im Wesentlichen haben Sie sich vermutlich
auf ad hoc Verstindliches gestiirzt: Ein Bild,
ein Wort in der Uberschrift, Eigennamen,
Zahlen. Weitere Worter haben Sie sich mit-
hilfe von deutschen oder englischen Lehnwor-
tern hergeleitet. So gelangen Sie mithilfe Thres
Weltwissens, dazu gehort auch Kenntnis tiber
die Sportart, aber auch iiber die Textgattung
Zeitungsartikel, zu einem ersten, groben Text-
verstandnis. Fiir diesen Zeitungsartikel wird
Ihnen das nun geniigen. Bei einem anderen
wiirden Sie vielleicht mithilfe eines Worter-
buchs und einer Grammatik den Text weiter
entschliisseln.

Fazit: Der erste Zugang zum Textinhalt er-
folgt oft nicht iiber die Pradikate und Subjekte,
sondern uber die Semantik (Namen, Sachfel-
der usw.) oder auch die Textgattung.

2. TexterschlieBungim La-
teinunterricht — Vorbereitung
des Lehrers/der Lehrerin und
Hinweise zur Durchfiihrung

Die Texterschlieffung beruht fachwissen-
schaftlich auf der Textlinguistik, benutzt de-
ren systematischen Zugriff, Verfahrensweisen
und Konzepte. Die beste Zusammenstellung
dazu findet sich bei ScHirok (2013). Lern-
psychologisch beruht die Texterschlieffung auf
der Erkenntnis, dass Lernen und Verstehen
nicht allein linear, sondern immer im Wech-
selspiel von Kontext und Einzelbeobachtun-
gen stattfindet. Die oben genannten Merk-
male sind die Kohdrenzfaktoren eines Textes,

1 Es handelt sich hierbei um Erfahrungen der Autorin in den 1970er-Jahren.
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die genutzt werden konnen, um sogenannte
Verstehensinseln zu bilden. Im Anhang finden
Sie eine Ubersicht aller méglicher Kohirenz-
faktoren. Anders als das Ad hoc-Ubersetzen ist
TexterschliefSung® nicht fiir Schwellendidaktik
geeignet. Vielmehr verlangt sie vom Lehrer
eine sehr genaue Vorbereitung unter der Fra-
gestellung: Welche Koharenzmerkmale bieten
sich fiir die Erschlieffung dieses Textes an?
Dazu bedarf es einer genauen Analyse und des
,Durchspielens’ der verschiedenen Moglich-
keiten. Nicht jeder Text bietet alles an, nicht
alles ist bei jedem Text sinnvoll. Als Faustregel
kann aber gelten: Von allen Méglichkeiten soll-
ten am Ende fiir den Beobachtungsauftrag nicht
mehr als drei Merkmale ausgewahlt werden.
Wichtig ist es auch auszuprobieren, welches
,Tafelbild" sich anbietet: Soll das von den Schii-
lern Erarbeitete in einer Textfolie farbig mar-
kiert werden oder soll eine Strukturskizze oder
ein aufwandigeres Tafelbild erstellt werden?

1.Beispiel: TE mit
Protagonisten und
Sachfeldern:

Ovid Apoll und Daphne

V.3 1) Perscm Daphten: jaich explisk: germse Fursemaimdmgere 3. fvrs. / 2.1, Phr)

feptisention durch dus Sachietd Kiitger -ortas, molpsecontia, crives, drocchi, g, oo

(V.10 - 180 Pursens: Agell= Phostus

SIOMehs: Kbepar - v,

graecondly, crinms, beaschin, pes, 0, deatra, Jectus, membn acens:

SachIeds: Bawem — Boeo temal, In frarddem, in rames, pigrs radichs, CXuTs, i spite, sows sab
cortice, rarmos, bgrum, arbor

Bsp.: Apoll und Daphne aus BRAUN / HESSE / KE1p / KURCZYK
(2018), 20-21.

Des Weiteren ist es moglich, dass der oder die
Unterrichtende selbst nicht alles entdeckt, was
Schiiler entdecken. Aus diesem Grund muss
man als Unterrichtender den Text gut ,be-
herrschen, um auf alle Beitrdge angemessen
reagieren zu kénnen. Die Antwort ,nein’ im
Unterrichtsgesprach ist keine Option, denn
TexterschliefSung ist leserorientiert. Auch ,fal-
sche’ Antworten miissen daher zunichst auf-
genommen werden, ggf. nach der Detailtiber-
setzung diskutiert werden.

Ein weiterer wichtiger Bestand der Vorbe-
reitung ist die Planung der Interpretation des

Textes: Wohin soll die Reise gehen? In dem
Tafelbild zu Apoll und Daphne erkennt man
auf den ersten Blick natiirlich die Sachfelder
,Baum' und ,Korperteile’, findige Schiiler fin-
den aber auch das Sachfeld ,Liebe’ Sehr gut zu
erkennen ist, dass im ersten Textteil Daphne
die Protagonistin (oder besser das Opfer?) ist,
im zweiten Textteil dagegen nur noch Phoe-
bus. Daphne wird zum Objekt seiner Begierde,
obwohl sie bereits verholzt ist, lasst der Gott
nicht von ihr ab, sondern beldstigt sie weiter-
hin mit Umarmungen und Kiissen. Am Ende -
auch dasist leicht zu erkennen — reklamiert er sie als
seinen Besitz Arbor eris certe mea! (OV. met. 1,558)
Eine Strukturskizze macht mehr Arbeit und
dauert in der Anfertigung langer, bringt aller-
dings manchmal auch Aspekte zum Vorschein,
die beim linearen Erschlieen und Ubersetzen
des Textes gar nicht aufgefallen wiéren. Ein
Beispiel sei CAEs. Gall. 1,7, das Kapitel, in dem
CAESAR selbst zum ersten Mal in Erscheinung

“Fer, poter,”_ingydt “opem! Si Sumisa numen habells,

qua rimiem phc, mutands gerde figsram|”

Vix prece finita torpor gravis occupst artus,
metlis cinguntur [ peassorst IS
FOEEERHER <o, IR bro<chio SENGHAL.
Fopp— T —
P [rep—
[ o uoouc PHEEHE I cosioque [NNUEE doxuie
sentil| sdhuc trepidere [T SIRBEINS =ctus
compickiifque s [ ot membee lacertis

T o R 1o vomen [N N

[T Ry —
T s cre” gl “mea..”

bagk/u

Parsonan: Phoebus/Apoll Daphoe
Sschfeider:  [l/Bagehren

Korperteile snd Planze/Ba=m

tritt. Aber: Wie stellt er sich selbst dar? Der Ar-
beitsauftrag: , Achte beim Lesevortrag auf die
Handlungstriger (der Hauptsdtze) und ihre
Handlungen® bringt es ans Tageslicht®:
CAESAR ist ,der Krisenmanager: Er wird zu
Hilfe gerufen, eilt sehr schnell zum Ort des
Geschehens, befiehlt dies und das. In der Mitte
stehen die Helvetier wie Bittsteller und werden
vertrostet. CAESAR signalisiert, dass er noch
Zeit zum Nachdenken bendtigt. Der Leser
ahnt, dass dies nur ein Vorwand ist, um Zeit zu
gewinnen. Hier kann man erkennen, wie man
schon nach einer ersten Erschlieffung des Tex-
tes nach vom Lehrer ausgewéhlten Merkmalen

2 Mit SCHIROK (2013) wird hier der Begriff ,, TexterschlieSung” verwendet, denn die ersten Aktivititen fithren direkt in die ErschlieSung des Textes.
Als ,Vor-entlastung” kann man vorbereitende Wortschatziibungen oder Grammatikwiederholungen anbieten.
3 Bei diesem Text bietet sich — neben vielen anderen méglichen Koharenzfaktoren - die Erschliefung tiber die Handlungstriager und die Semantik

der Pridikate an, da sie fiir die Interpretation aufschlussreich ist.
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zu einer sehr frithen Interpretation des Textes
gelangen kann.
Fazit: Unter allen Kohirenzfaktoren, die der
Text bietet (nicht umgekehrt), wahlt der Leh-
rer oder die Lehrerin zwei bis drei aus, mit de-
ren Hilfe Schiilerinnen und Schiiler zu einem
ersten Textverstindnis gelangen konnen. Ein
sinntragender Lesevortrag des oder der Un-
terrichtenden ist unbedingt erforderlich, denn
1. wurden auch in der Antike Texte akustisch
prasentiert 2. spricht das Lesen einen zusatz-
lichen Eingangskanal an, was das Verstehen
erleichtert. Profis unterstiitzen das Vorlesen
noch mit Gestik und Mimik.

Das Verfahren ist schiilerorientiert, d. h. was

Konnektor Subjekt/Handlungstréiger
(Caesar)

et

et
Helvetii
Caesar

tamen

nicht erkannt wird, wird nicht erkannt (Beim
Zeitunglesen bestimmt auch nicht der Re-
dakteur, was der Leser versteht). Es gibt keine
Nachbesserungen. Was Schiiler dariiber hin-
aus entdecken, wird erst einmal aufgenommen
und ggf. nach der Ubersetzung diskutiert. Um
dies zu ermdglichen, muss der/die Unterrich-
tende sehr gut vorbereitet sein.

3. Stufenweise Erweiterung der
TexterschlieBungskompetenz

TexterschliefSung muss, wie Vokabeln, Gram-
matik und das Ubersetzen, im Lateinunterricht
von Anfang an vermittelt und getibt werden.
Am Anfang wird man

Schiilern erkldren, wo- = Die Komplexitat der Arbeitsauftriage
r Schii ind Schiller ab.

héingt von der del

haben, dass sie bei dem Lehrerimpuls ,Achtet
beim Lesevortrag darauf, was Thema des Tex-
tes ist und auf sprachliche Auffilligkeiten, von
selbst auf Syntax, Stilmittel, Sachfelder achten.

3.1 Das Verhaltnis von Texterschlie-
Bung zur Ubersetzung

Je nach geplanter Unterrichtsreihe kann sich
an eine Erschliefung des Textes auch eine
Ubersetzung des Textes anschliefen. In der
Schule wird man dabei meist tiber die Quali-
tatsstufe einer sog. Arbeitsiibersetzung nicht
oft hinauskommen, denn einer wirklich ,gu-
ten’ Ubersetzung geht eine griindliche Inter-
pretation des Textes voraus.*

Pradikat der Hauptsitze (+ggf. notw. Erg.)

maturat

contendit

pervenit

imperat

iubet rescindi

legatos ad eum mittunt
concedendum non putabat
existimabat

respondit

Wenig spaflig ist das Ubersetzen des Textes
dann, wenn bei der Erschlieffung des Textes
bereits alles gesagt und mit Textbelegen be-
griindet wurde und am Ende die Ubersetzung
auch nicht iiber eine mittlere Qualitatsstufe
hinauskommt. Auch wenn Pointen oder das
Epimythion einer Fabel schon erschlossen
wurden, ist der Reiz, sich weiter mit dem Text
zu beschiftigen, moglicherweise nicht mehr
sehr grof3. Dagegen kann das Ubersetzen sehr
spannend werden, wenn bei der ersten Er-
schlieflung Fragen aufkommen, die erst durch
die Ubersetzung geklirt werden kénnen. Dann
ist die Ubersetzung funktional.

Auf die Ubersetzung
kann dagegen z. T. ganz

rauf sie achten sollen,
z. B. auf Eigennamen,
auf Sachfelder, auf den
Satzbau. Fortgeschrit-
tene Schiiler dagegen
werden diese Kompe-
tenz so weit ausgebaut

4 Vgl. ScHIroOK (2013).

verzichtet werden, wenn
es um die blofle In-
haltserfassung und viel-
leicht eine erste, ober-
flachlichere Interpreta-
tion geht, z. B. bei der
kursorischen  Lektiire
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lingerer Textabschnitte.

3.2 Der Einstieg - Leseinteresse
wecken

Das Lesen eines Textes lebt von der Neugier,
dem Interesse des Lesers. So wie in dem Bei-
spiel des Tennisartikels vom Anfang ist das
Interesse fiir Tennis das ausschlaggebende
Moment, die Zeitung tiberhaupt in die Hand
zu nehmen. Dabei macht mich als Leserin die
Uberschrift oder ein Bild neugierig. Ohne die-
se Neugier, das Leserinteresse, wird es schwer-
lich gelingen, Begeisterung fiir die Gegenstdn-
de zu wecken. Zur Vorbereitung des Lehrers
gehort es daher auch, sich einen neugierig ma-
chenden Einstieg zu iiberlegen. Das kann z. B.
ein Bild sein (mit dessen Hilfe man ggf. auch
schon in die Situation und en passant lateini-
sche Vokabeln einfithren kann), das kann eine
Neugier erweckende Uberschrift sein oder
auch eine Voriiberlegung: Die Schiiler:innen
betrachten ein Bild, das die Verfolgung Daph-
nes durch Apoll zeigt (z. B. E ALBANI: Apol-
lo und Daphne, Louvre, Paris). Ein Impuls
konnte sein: Versetze dich in die Situation
von Daphne: Was geht dir durch den Kopf?©
Ein solcher Perspektivwechsel hilft, sich in
das Gedankenkonstrukt des Textes hineinzu-
versetzen und Spannung zu erzeugen und Er-
wartung aufzubauen. Ein idealer Ubergang in
die Erschlieffung des Textes konnte der Impuls
sein: Achte beim Lesevortrag darauf, wo deine
Erwartungen im Text auftauchen, ob sie erfiillt
werden oder nicht.

Ein Beispiel wire der Pygamlion-Mythos bei
Ovip: Nach Betrachten eines youtube-Films

iiber einen Bildhauer lesen die Schiilerinnen
- ¢ ¥a Y
=) —
: Vinduonns ¢
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Tafelbil;i aus dem Unterricht der Verfasserin.

5 Vgl. BRaUN / HEssk / Kerp / Kurczyk (2018), 21.
6 Vgl. BRaUN / HEssE / Kerp / Kurczyk (2018), 33.

und Schiiler den Text. Sie achten darauf, wie
die Statue und wie Pygmalion beschrieben
wird.® Schnell stellen sie fest, dass Pygmalion
sich tiberhaupt nicht wie ein normaler Bild-
hauer verhilt, sondern sich eine ,ideale Frau’
erschafft, zu der er die korperliche Nahe sucht.

4. Zusammenfassung:

o Texterschliefung muss im Unterricht
anfangs und von Anfang an angeleitet
und geiibt werden, im weiteren Unter-
richtsverlauf wird sie selbstverstandlich.

o Texterschlieffung basiert — wie beim Zei-
tunglesen - oft auf Erwartungen an den
Text, soll neugierig auf den Text machen
und Spannung aufbauen.

« Es gibt verschiedene Moglichkeiten, sich
einem Text zu nahern (s. u.).

o Jeder Text bietet andere Zugangsweisen
an.

o Texterschlieung ist — wie das Zeitung-
lesen — ergebnisoffen und schiilerorien-
tiert: Der Schiiler entdeckt selbststindig,
der Lehrer iibt keinen Druck aus.

o Im Plenum ist TexterschliefSung unter
Umstédnden vielfiltiger.
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TexterschlieBung im Lateinunterricht:

Mogliche TexterschlieBungsverfahren:

Einstieg: Aufbau
von Erwartungen

Einleitung, Uberschrift, Bild, Abfrage von Voreinstellungen ...;

Operatoren im AFB I und II:
Herausschreiben, Markieren, Zusammenstellen, Sammeln, Benennen, Beschreiben, Analy-
sieren, Gliedern, Begriinden, ...;

a) Texterschlieffung
textimmanent

eher an der Semantik orientiert

Herausschreiben oder Markieren von Eigennamen, von Personen, von Handlungstragern
(ggf. auch Pronomina, Partizipien, Relativsitzen usw.) geographischen Begriffen, Sachfel-
dern, Wiederholungen,

Paraphrasen, Adjektiven, ...;

... von Handlungen, von (Hauptsatz-) Pradikaten, ...;

eher an der Textgrammatik orientiert

Beobachtung zu Merkmalen der Textgattung und Textsorte: (Gattungsmerkmale Erzahltext,
wortl. Rede,);

Herausschreiben oder Markieren von Handlungstrigern (oder Subjekten), Handlungen
(oder Pradikate) (Personen-, Tempus-, Modus-, Diatheseprofil), Konnektoren;

... von Attributen;

Beobachtungen zur sprachlich-stilistischen Gestaltung: syntaktische Auffilligkeiten wie
(rhetor.) Fragen, Ausrufe, Satzstruktur, Konnektoren, ...;

Gliederung des Textes anhand der Struktur (z. B. Erzéhltext, wortl. Rede, Tempusprofil, ...,
von Konnektoren, ... ) mit Angabe von Textbelegen und Formulierung des Inhalts oder von
Uberschriften;

Satzanalyse (Gliederung in Haupt- und Nebensatz, Pridikate, Subjekte) bei komplexen Satz-
gefiigen;

Markierung von Hyperbata (in der Dichtung);

b) TexterschlieBung
mit Unterstiitzung

Texterschlieffungsaufgaben mit unterstiitzenden Medium (stirker lenkend)

Ein Bild (eine Zeichnung), das (die) mit Textbelegen beschriftet wird oder anhand des Textes
von Schiilerinnen und Schiilern erginzt wird;

Leitfragen, die mit lateinischen Textbelegen beantwortet und paraphrasiert werden, mit ,ja‘
oder ,nein’ beantwortet und begriindet werden, und/oder in eine Reihenfolge gebracht wer-
den;

Texterschlieffung mithilfe einer Bildergeschichte, eines Comics (ggf. mit https://www.story-
boardthat.com/ leicht selbst zu erstellen);

Rekonstruktion eines Textpuzzles ....
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