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Einleitung und Vorwort

Liebe Kolleginnen und Kollegen!

Ich freue mich, Thnen nun das dritte Heft aus
der Reihe LGNRW prisentieren zu diirfen.

Der Themenschwerpunkt liegt auf der Leis-
tungsbewertung, einem Aspekt des Lateinun-
terrichts, der uns alle sehr bewegt.

Bevor ich die Artikel kurz skizziere, mochte
ich Thnen zunichst die aktuellen Bemiihun-
gen des DAV NRW in der Pandemie schildern:

»Kitas und Schulen haben oberste Prioritat*
... - Uberlegungen zur Worthiilse der Saison,
so lautete der Titel eines Artikels von Barbara
VORSAMER am 16. April in der Siiddeutschen
Zeitung.

Dafiir, dass unsere Mittelstufenschiiler*in-
nen Unterricht in einer weiteren Fremdspra-
che aufler Englisch haben, wurde jedenfalls
zundchst wenig getan. Die zwei Briefe der Lan-
desverbiande der Altphilolog*innen, der Fran-
z0sisch- und der Spanischlehrer*innen an den
Staatssekretdr Mathias Richter erreichten ein
Gesprach im Landesministerium und einen
Unterricht in den Fremdsprachen, wie er in al-
len Fachern méglich ist, sprich in Distanz oder
im Wechselunterricht.

Was hat der DAV NRW noch getan?

Der neue Kernlehrplan Griechisch Sek I und
der Kernlehrplan Latein Sek I Gesamtschule
wurden von uns gepriift; bei Griechisch wur-
den viele unserer Anderungsvorschlige iiber-
nommen, die vor allem eine Distinktion des
Griechischen und des Lateinischen betrafen.
Der KLP Lateinisch wurde vom DAV NRW
als Pendant zum Kernlehrplan fiir das Gym-
nasium fiir gut befunden.

Proteste des DAV NRW gab es zum Entwurf
zur Lehramtszugangsverordnung, in dem
auch fiir das Fach Religionslehre nun nur noch
»Kenntnisse auf dem Niveau des kleinen La-
tinums“ verlangt wurden. Uns wurde ein Ge-
sprach in Aussicht gestellt.

Besonders aktiv sind wir weiterhin im Be-
reich von Fortbildungen. So hatten wir in
diesem Jahr bereits eine digitale Fortbildung
zur TexterschlieBung in der Einstiegslektii-
re in Kooperation mit dem Verlag Klett. Wir
werden dieses spannende Thema erneut auf-
nehmen und als DAV NRW selbst eine Fort-
bildung zur Texterschliefflung anbieten. Bitte

notieren Sie sich den Samstag, den 28.08.21.
Prof. Edith ScHIROK und Marina Ke1p fithren
dort zundchst theoretisch und praktisch in die
Texterschlieffung ein. Den Hauptteil bildet
aber eine Arbeitsphase zur Erarbeitung von
Aufgaben mit Moderator*innen. Das offizielle
Einladungsschreiben erfolgt vor den Sommer-
ferien.

Am 28. und 29. Oktober 2021 soll die Lan-
destagung des DAV NRW-Landestagung statt-
finden. Das Einladungsschreiben, das Pro-
gramm und den Anmeldemodus finden Sie in
diesem Heft und auf unserer Homepage

Und denken Sie bitte an das Abitur: Falls Sie
Ihre Schiiler*innen fiir ihre ganzen Leistungen
belohnen mochten, dann stehen Thnen fiir be-
standene Latina schone Urkunden auf unserer
Homepage zur Verfiigung. Die besten Abitu-
rient*innen in Latein und Griechisch an den
Schulen konnen wieder mit Urkunden und
einer romischen oder griechischen Miinze
durch den DAV NRW ausgezeichnet werden.

Wir freuen uns, dass wir in diesem Jahr wie-
der eine der zwei besten Gruppenarbeiten im
Bundeswettbewerb Fremdsprachen auszeich-
nen konnten und auch beim Wettbewerb ,, Aus
der Welt der Griechen® die Sachpreise unter-
stiitzen durften. Sie finden zu den Wettbewer-
ben auch Informationen in diesem Heft.

Nun zu diesem Heft:

Eine meiner Schiilerinnen der 8. Klasse
schrieb mir Ende April, nachdem sie ihre
Freude an Projekten und ihre Enttiauschung
tiber die jetzigen Formen der Leistungstiber-
prifungen zum Ausdruck gebracht hatte:
»Liebe Frau Aretz, ich glaube wir miissen was
unternehmen.”

Wir versuchen in diesem Heft zumindest
einen Anfang: Hier reflektieren Studierende,
Lehrer*innen und Schiiler*innen tiber die jet-
zige Form der Leistungsbewertung in Latein:
Dr. Johanna NIckeL sammelt Gedanken der
Studierenden in ihrem Aufsatz ,Leistungsbe-
wertung in der universitiren Ausbildung®; in
einem Interview duflert sich die Lateinfach-
schaft der Hildegardis-Schule Bochum zu ih-
rer Zusammenarbeit anlédsslich der neuen An-
forderungen zur Leistungsbewertung im KLP
Latein Sek I NRW und ein Interview fingt
Stimmen der Lateinschiiler*innen zu Klassen-
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arbeiten ein.

Bereits im letzten Jahr veranstaltete der DAV
NRW eine Fortbildung zur Leistungsbewer-
tung mit Vorstellung neuer Modelle. Riickbli-
cke auf diese Fortbildung zur Leistungsbewer-
tung bieten die Berichte von Britta LAUMEN
und Annika WANDERS, die als Teilnehmerin-
nen dabei waren. Wie bei dieser Fortbildung
so wird auch in diesem Heft das sog. Duisbur-
ger Modell beispielhaft als ein neuer Ansatz der
schriftlichen Leistungsiiberpriifung in einem
kurzen Uberblick erklirt. Der neue KLP Latein
Sek I NRW unterstiitzt mit seiner Verabschie-
dung vom Fehlerquotienten - hier theoretisch
durch Dr. Thomas DOEPNER untermauert —
und der Forderung nach der Gliederung der
Arbeiten in Texterschlieffungsaufgaben (fiir
die Marina Kerp in diesem Heft Beispiele gibt),
Ubersetzung und Interpretation diese neuen
Ansitze.

Neben der schriftlichen Leistungsiiberprii-
fung steht natiirlich die Note der Sonstigen
Mitarbeit. Fiir die Ausgestaltung der SoMi-
Note formuliere ich in ,,Die SoMi-Note als
Chance“ grundsitzliche Uberlegungen, wih-
rend sich Andrea NiexkamP und Alexander
Ramos Lopes speziell um die Bewertung of-
fener Unterrichtsformen kiimmern. Nicht
nur der Pandemiesituation Rechnung tragen
die aktuellen Beitrdge Gloria BECKER ,,Digi-
tale Vokabeltests und von Christian REINDL

»Leistungsbewertung im Distanzunterricht®,
da er auch Moglichkeiten zur Digitalisierung
des ,,normalen” Unterrichts aufzeigt.

Der Artikel der Schulleiterin Dr. Wibke
HARNISCHMACHER ,Latein aus Sicht einer
Schulleitung® stellt das Ganze in den Rahmen
des Systems und gibt den Uberlegungen Bo-
denhaftung.

Ich hoffe, Sie haben bei der Lektiire genauso
eine Freude wie der DAV NRW beim Zusam-
menstellen dieses Heftes!

Zur Situation der Leistungsbewertung in
diesem Halbjahr verweist der DAV NRW auf
THOMAS VON AQUIN:

Tustitia sine misericordia crudelitas est,
misericordia sine iustitia mater est dissolutionis.
Et ideo oportet, quod utrumque coniugatur.

»Gerechtigkeit ohne Barmherzigkeit ist
Grausamkeit,

Barmbherzigkeit ohne Gerechtigkeit ist die
Mutter aller Auflosung.

Und daher ist es nétig, beide miteinander zu
verbinden.®

THOMAS AQUINAS, Super evangelium Mat-
thaei, 1. 5,2 (nr. 429)

Thre Susanne ARETZ
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,Heute schreiben wir eine Klassenarbeit in Latein!”

Interview mit Schiler*innen zu ihrer
Sicht auf Klassenarbeiten im Fach
Latein

Die Interviews flihrten

Marina Keip'

und Dr. Stephanie Kurczyk?*"

1 ZfsL Duisburg ? ZfsL Krefeld

* Kontakt: marina.keip@t-online.de,
stephanie.kurczyk@zfslkrefeld.onmicrosoft.com

Schliisselwérter: Leistungsbewertung, Klas-
senarbeiten, Latein, Schiiler*innen

1.  Ziele und Setting der Be-
fragung

Was denken Schiiler*innen iiber Klassen-
arbeiten in Latein? Sind Angste und Sorgen im
Spiel, wenn ja, welche sind das? Und vor al-
lem: Kénnen wir als Lehrkrifte von den Schii-
ler*innen etwas lernen, wenn wir ihnen bei
diesem Thema einmal bewusst zuhoren? Diese
Fragen bewegten uns, Schiiler*innen gezielt
zu Klassenarbeiten in Latein zu befragen, von
der Vorbereitung im Unterricht und zu Hause
bis hin zur Riickgabe. Es ging uns darum, ihre
Perspektive sichtbar zu machen und aus ihren
Antworten eventuell Ideen fiir Verbesserun-
gen rund um Klassenarbeiten ableiten zu kon-
nen. Dem Fragenkatalog liegen natiirlich un-
sere eigenen subjektiven Theorien zugrunde.
Wir vermuteten im Vorfeld, dass sich Angste
vor allem auf die Ubersetzung beziehen. Auch
nahmen wir an, dass der stets gleiche Aufbau
der Klassenarbeiten Langeweile verbreitet.
Wir hoftten daher auf Ideen fiir Innovationen.

Urspriinglich sollte eine Gruppe von Schii-
ler*innen an einen Tisch geholt werden, um
dartiber ins Gespriach zu kommen. Aufgrund
der Corona-Situation wurde das Setting je-
doch in Einzelinterviews abgewandelt, die
per Videokonferenz durchgefiihrt wurden.
Befragt wurden neun Schiiler*innen aus den
Jahrgangsstufen 7 und 9. Sie besuchen unter-
schiedliche Schulen, jedoch alle Gymnasien.
Das Leistungsspektrum ist gemischt. Die Na-
men wurden gedndert.

Wir fithren im Folgenden jeweils eine Aus-
wahl an Antworten an und ziehen dann ein

Fazit, das auch die Antworten einbezieht, die
nicht im Wortlaut wiedergegeben sind.

2. Die Fragen und Antworten

2.1  Erinnere Dich an die letzten
Lateinklassenarbeiten: Mit welchen
Gedanken gehst Du morgens zur
Schule, wenn eine Lateinarbeit an-
steht?

Marie: Im Bus auf dem Weg zur Schule gehe
ich immer nochmal die Vokabeln durch, ich
lerne vorher viel, Vokabeln und Grammatik,
aber ich habe trotzdem Angst, dass ich etwas
vergessen habe. Auf der Fahrt unterhalten wir
uns dann tber die Themen und erinnern uns
gegenseitig an die Grammatik.

Markus: Ich denke so wenig wie moglich da-
riiber nach, das bringt nichts und macht mich
nur nervos! Bis zum Klassenraum denke ich
an alles andere, nur nicht an die Arbeit, ich
rede auch mit niemandem tber Latein.

Nico: Ich frage mich die ganze Zeit, welche
Aufgaben wohl drankommen. Am meisten
Angst habe ich aber vor dem Text, wenn man
ein Wort nicht weif3, hingt ja gleich der gan-
ze Satz. Wenn man aber den Text hat, dann
schafft man auch die anderen Aufgaben.

Franziska: Das sind eigentlich immer gute
Gedanken, ich sage mir ,,Ich bin gut vorberei-
tet, ich kriege das hin!“ Meistens war das dann
auch so. Ich habe dann auch Lust zu zeigen,
was ich gelernt habe.

Paul: Mir geht es bei Klassenarbeiten immer
so, dass ich nervos bin und mir richtig mulmig
ist. Ich habe vor allem Angst, dass ich Voka-
beln nicht weif3, deshalb wiederhole ich vorher
viele, meine Mutter fragt mich ab. Grammatik,
Endungen und so finde ich nicht so wichtig.

Nora: Wenn eine Klassenarbeit ansteht, auch
in anderen Fichern, dann habe ich schon am
Tag vorher Panikattacken. Auch wihrend der
Klassenarbeit selbst fallt mir dann nichts mehr
ein und ich frage mich. ,Mist, wie schaffe ich
das jetzt?“
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2.2 Wie kann man sich aus Deiner
Sicht auf Lateinarbeiten vorberei-
ten?

Johanna: Man muss viel auswendig lernen.
Es hilft aber auch, im Unterricht aufzupas-
sen, die Grammatik, die da besprochen wird,
kommt auch dran.

Franziska: Wir bekommen vorher immer
eine Probeklassenarbeit zum Uben, die mache
ich auf jeden Fall, Vokabeln lerne ich auch, die
aus der aktuellen Lektion und auch alte, die ich
nicht so gut kann.

Paul: Wenn es zum Beispiel um das Thema
»Krieg“ geht, dann iiberlege ich, welche Voka-
beln vorkommen konnten, die suche ich dann
raus und wiederhole sie dann nochmal extra.

2.3 Erinnere Dich an den Moment,
wenn Du in Klassenarbeiten das
Aufgabenblatt umgedreht hast:
Waren die Aufgaben so, wie Du es
erwartet hattest? Welche Gedanken
schossen Dir in den Kopf?

Kai: Ich sage mir dann ,Du schaffst das!“
und probiere, es ruhig anzugehen. Blod ist es,
wenn man an einem Satz hdangen bleibt, dann
geht es nicht weiter, weil es ja ein zusammen-
hingender Text ist.

Ayla: Ich schaue erstmal, wie lang der Text ist
und ob ich die Vokabeln kenne. Wenn ich die
Geschichte kenne, kann ich mir schon denken,
was ich schreiben werde.

Markus: Ich gucke mir alles so wenig wie
moglich an, meine Strategie ist: ,Nur nicht
nervos werden!“ Ich iiberfliege nur kurz, ob
ich die Aufgaben verstehe, wenn andere dazu
dann Fragen stellen, hore ich gar nicht zu, son-
dern tibersetze sofort den Text.

Marie: ,,Oh Gott, hoffentlich habe ich genug
gelernt, hoftentlich kann ich mich konzentrie-
ren.“ Wenn unbekannte Vokabeln dabei sind,
gerate ich in Panik.

2.4 Hast Du bei einer Lateinarbeit
auch mal Uberraschungen erlebt?
Wenn ja, welche waren das?

Franziska: Bei uns ist der Aufbau immer
wie in der Probeklassenarbeit, nur mit einem
anderen Text. Daher gibt es da keine Uberra-
schungen.

Johanna: Nein, da gibt es eigentlich nie
Uberraschungen.

Kai: Ja, einmal war ich tberrascht, der Text
war viel kiirzer als erwartet.

Paul: Einmal war unsere Lateinlehrerin
krank, ein anderer Lehrer hatte Aufsicht, der
kein Latein konnte. Das war blod, denn dann
konnte man nicht nach Vokabeln fragen. Ich
habe dann an einer Stelle einfach geraten.

2.5 Wie hast Du bisher die Riick-
gabe von Klassenarbeiten erlebt?
Gab es da etwas, das Du Dir anders
gewiinscht hattest?

Markus: Wir besprechen immer erst die
Arbeit und kriegen sie dann am Ende zuriick.
Das geht mir auf die Nerven! Ich werde dann
im Laufe der Stunde immer nervoser und den-
ke bei jedem Fehler, der besprochen wird, dass
ich ihn auch gemacht habe. Das stimmt dann
aber oft gar nicht. Ich finde es besser, wenn
wir wenigstens erst die Note erfahren und die
Arbeit dann besprechen. Wir wiirden doch
trotzdem zuhoren!

Kai: Also bei uns ist es so, dass unsere Leh-
rerin am Anfang die Arbeiten verteilt, wir
diirfen dann die Noten angucken. Sie schreibt
keinen Notenspiegel an, manche regen sich
daruber auf, aber ich finde das ok. Sie macht
auch fiir die Berichtigung ein Erklarvideo mit
Tipps, das hilft ganz gut.

Nora: Man sollte die Arbeiten erst zuriick-
bekommen und dann besprechen, dann kann
man auch besser auf die Fehler gucken. Wenn
ich meine Arbeit noch nicht habe, bin ich so
nervos, dass ich sowieso nicht zuhoren kann.

Franziska: Bei uns ist es auch so, dass wir
ein Blatt mit falschen Sétzen aus verschiede-
nen Arbeiten bekommen, die gehen wir dann
durch. Danach bekommen wir unsere eigenen
Arbeiten. Ich finde, es wire einfacher, wenn
man direkt alles direkt an der eigenen Arbeit
vergleichen konnte. Der zeitliche Abstand ist
sonst manchmal zu grof3, ich weif$ am Ende
der Stunde, wenn ich meine Losung wieder
sehe, nicht mehr, was wir im Einzelnen zu den
Sétzen gesagt haben.

Johanna: Wir kriegen die Klassenarbeiten
immer erst am Ende zuriick, damit wir nicht
traurig sind und nicht unsere Noten durch die
Klasse schreien.

Ayla: Ich finde, es ist besser, die Arbeit erst
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am Ende zu bekommen, weil man sonst nicht
aufpasst.

2.6 Inwiefern sind denn die Kor-
rekturen und Kommentare der
Lehrkraft hilfreich fiir das weitere
Lernen? Weif3t Du dadurch, was Du
beim nachsten Mal anders / besser
machen kannst?

Markus: Es kommt drauf an, manchmal wi-
ren mehr Erkldrungen besser, damit man ge-
nauer versteht, wo genau der Fehler liegt. Eine
konkrete Fehlerbenennung wire gut.

Nora: Mit diesen Zeichen ,,R“ und ,,Z“ kann
man nicht so viel anfangen. Wir bekommen
jetzt fiir die Ubersetzung Punkte, da kann man
genau nachvollziehen, wo der Fehler ist.

Ayla: Wir bekommen wenige Kommenta-
re, da stehen dann meist nur Zeichen wie ,R*
am Rand, manches ist unterschlidngelt, das ist
dann nicht falsch.

Marie: Unter einer Arbeit stand mal der
Kommentar ,,.Lerne die Vokabeln besser.“ Das
war iiberhaupt nicht hilfreich, denn ich hatte
doch so viele Vokabeln gelernt! Ich fand das
ungerecht.

Franziska: Bei uns gibt es Punkte fiir Satze,
man kann auch Pluspunkte bekommen, wenn
eine Ubersetzung richtig gut ist. Unter der
Arbeit stehen meistens auch Tipps, die helfen.

2.7 Was denkst Du insgesamt tiber
Klassenarbeiten in Latein? Ist da-
bei etwas anders als in anderen
Fachern, z. B.in Mathematik oder
Englisch?

Ayla: In Latein muss man nur auswendig ler-
nen, z. B. Endungen und Vokabeln.

Johanna: Man muss weniger denken als z. B.
in Mathe.

Franziska: Latein ist einfacher, es ist so lo-
gisch. Man kann viel erschlieffen. Die Arbei-
ten sind auch immer gleich aufgebaut, bei den
Grammatikaufgaben geht es zum Beispiel im-
mer mit leichteren Sachen los, dann wird es
schwieriger.

Markus: In Latein ist es wie in Mathematik:
Am besten guckt man sich die Arbeit am An-
fang so wenig wie moéglich an und arbeitet ein-
fach alles ab. In Latein sind die Aufgaben oft
unverbunden, sie haben meist wenig mit dem

Text zu tun.

Nico: In Mathe gibt es auch manchmal Auf-
gaben, die vorher so noch nicht besprochen
wurden, in Latein ist man besser vorbereitet.

2.8 Was wiirdest Du Dir von den
Lehrkraften in Bezug auf Klassen-
arbeiten wiinschen?

Marie: Manchmal fehlt die Ubung bei der
Ubersetzung. Ubungen fiir zu Hause wiren
gut mit Lésungen, damit man die Ubersetzung
dann selbst kontrollieren kann.

Ayla: Ich wire froh, wenn wir mehr Zeit fiir
die Klassenarbeiten hatten. Ich habe oft Zeit-
druck und schreibe dann irgendetwas hin.

Markus: Mehr Verbindung zum Text wiirde
die Aufgaben einfacher machen. Dann ist es
natiirlich blod, wenn man Probleme bei der
Ubersetzung hat, dann kann man die Aufga-
ben auch nicht.

Nico: Alles gut, ich habe da keine Wiinsche.

2.9 Hast Du vielleicht Ideen fiir ganz
andere Klassenarbeiten in Latein?

Markus: Man kéonnte die Ubersetzung kiir-
zer machen oder ganz weglassen und dann
nur nach dem Textverstindnis gehen. Oder
man kénnte einen Text mit Ubersetzung neh-
men und dazu dann Aufgaben.

Johanna: Kreative Aufgaben wiren mal
schon.

Ayla: Man konnte mal etwas zeichnen in den
Arbeiten, zum Beispiel Vokabeln.

Franziska: Es kénnte auch die Aufgabe sein,
eine Tabelle auszufiillen, zum Beispiel mit den
Formen von hic, haec, hoc. Die Formen muss
man ja auswendig konnen, weil sie oft vor-
kommen, aber viele konnen die Formen nicht.

Marie: Es ist immer der gleiche Aufbau,
daran habe ich mich gewohnt und weif3, was
kommt. Das finde ich gut.

2.10 Was wiirdest Du Schiiler*in-
nen, die liberlegen, Latein zu wah-
len, in Bezug auf Klassenarbeiten
erzahlen oder raten?

Paul: Wenn man anfingt mit Latein, dann
muss man nicht nervds sein, dann sind die
Ubersetzungen noch ganz leicht. Spéter wird
es dann schwieriger.

Franziska: Wenn man im Unterricht aufge-
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passt hat, ist es einfach. Man sollte die Voka-
beln und die Grammatik noch einmal ansehen
und die Texte nochmal {ibersetzen.

Johanna: Auswendig lernen ist wichtig, vor
allem Vokabeln!

3. Fazit

Die Auswertung zeigte, dass sich unsere Er-
wartungen, die wir vor den Gesprichen gehabt
hatten, nur zum Teil erfiillten. In der Mehrzahl
der Interviews bestitigte sich die Vermutung,
dass die Schiiler*innen mit einer gewissen
Nervositdt, zum Teil sogar mit Angst auf anste-
hende Klassenarbeiten in Latein blicken. Ihre
Sorge gilt dabei vor allem den Vokabeln, sie
befiirchten, aufgrund von Vokabelliicken Pro-
bleme mit dem Textverstindnis und der Uber-
setzung zu haben. Dementsprechend findet
auch in der Vorbereitung offenbar eine grof3e
Konzentration auf den Wortschatz statt. Die
Schiiler*innen werden also geleitet von dem
Willen nach Erkenntnis beziiglich des Textin-
halts, sie wollen die Texte, die wir ihnen pra-
sentieren, verstehen. Anders als erwartet wirkt
der vorhersehbare Aufbau der Klassenarbeiten
insgesamt offenbar entlastend. Die befragten

Schiiler*innen berichteten nur von wenigen
Uberraschungen, die sich auch nicht auf den
Aufbau oder die Inhalte bezogen. Die Verlass-
lichkeit der Aufgabenformate wurde von allen
Schiiler*innen in den Interviews als positiv
empfunden, es zeigte sich ein eher geringer Be-
darf an neuen Ideen beziiglich der Konzeptio-
nierung von Klassenarbeiten. Einzelne Ande-
rungswiinsche bezogen sich auf Alternativen
zur Ubersetzung und kreative Formate. Wiin-
sche nach Verdnderungen gab es vermehrt be-
ziiglich der Riickgabe der Klassenarbeiten, vor
allem die Reihenfolge von Besprechung und
Riickgabe zeigte sich als kritischer Punkt. Die
Hinweise der Schiiler*innen konnten fiir uns
Lehrkréfte vielleicht ein Anlass sein, noch ein-
mal tiber die eigene Praxis nachzudenken und
auch die eigenen Lerngruppen noch starker in
die Gestaltung dieser Phasen einzubeziehen.
Die Frage nach dem Vergleich mit anderen Fa-
chern hat Antworten hervorgebracht, die uns
zum Teil sehr nachdenklich gemacht haben.
Mehrfach wurde erwahnt, man miisse in La-
tein vor allem auswendig lernen, insbesonde-
re Vokabeln und grammatische Formen. Und
die Feststellung, in Latein miisse man weniger
denken, gibt uns nachhaltig zu denken.
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Interview zum Umgang der Fachkonferenz Latein
der Hildegardis-Schule Bochum mit dem neuen

KLP Latein Sek | NRW

Herr Bubenzer-Kuhle
(Fachvorsitzender), LD G

Frau Daniela Wingenfeld (Stellv.
Schulleiterin), LF

Frau Saskia Ahrens, L D

Herr Christian Dick, StRef, L PL

Frau Maren Glasneck, L G SW

Frau Michaela Solfrian-Brinkbaumer, L Bl

Das Interview flihrten

Dr. Susanne Aretz

und Dr. Stephanie Kurczyk
Neues Gymnasium Bochum

Kontakt: aretzsusanne@gmail.com

Schliisselworter: Kernlehrplan, Leistungsbe-
wertung, Fachkonferenz, Motivation, Duisbur-
ger Modell

1.1  Herzlich willkommen! Stellen
Sie einmal kurz lhre Schule und die
Rolle des Faches Latein dar!

Fr. WINGENFELD: Die Hildegardis-Schule ist
eine vierziigige Innenstadtschule, eine Euro-
paschule mit bilingualem Franzosischzweig
und der Moglichkeit, gleichzeitig ein deut-
sches Abitur und ein franzésisches Baccalau-
réat zu erwerben. Die Schule hat deshalb einen
sprachlichen und gesellschaftswissenschaftli-
chen Schwerpunkt, starkt im Moment jedoch
auch die MINT-Facher. Latein kann als zwei-
te oder dritte Fremdsprache in den Klassen 7
und 9 angewiéhlt werden. Die Lateinkurse en-
den immer mit dem Latinum, d. h. entweder
in der Einfiihrungsphase oder der Q2. Leider
wird aber Latein als dritte Fremdsprache im-
mer weniger angewiahlt. In der Oberstufe kon-
nen die Schiiler*innen auflerdem Italienisch
und Spanisch erlernen.

1.2  Wie wiirden Sie lhre Fach-
schaftsarbeit beschreiben?

Hr. BuBeNZER-KUHLE: Eigentlich arbeiten

wir wie jede andere Fachschaft in jedem ande-
ren Fach und in jeder anderen Schule zusam-
men, aber im Fach Latein muss man sich natiir-
lich mehr mit der Steigerung der Attraktivitat
des Faches beschiftigen als sonst. Deshalb ha-
ben wir auch die Leistungsbewertung in der
Fachschaft thematisiert, um die Schiiler*innen
dadurch eher zu fordern und weniger mit dem
Rotstift abzustrafen. Schiiler*innen versuchen
wir - in Kooperation mit den Franzdsisch-
kolleg*innen — mit einem Schnupperstunden-
angebot vor den Wahlen zu gewinnen. Vor
einigen Jahren haben wir auch die Idee eines
Lateinabends (Ludi Latini) umgesetzt, an dem
wir Theater gespielt, gemeinsam romisches Es-
sen gegessen und gesungen haben. Wir tiber-
legen, ob wir das wiederholen. Aber wie viele
andere Aktionen wurde auch diese durch die
Pandemie erst einmal nicht weiterverfolgt.

Fr. SOLFRIAN: Erst gestern haben wir digitale
Schnupperstunden fiir die kommenden Siebt-
kldassler*innen angeboten. Schiiler*innen, die
gerade angefangen haben, Latein zu lernen,
haben dazu beigetragen und sogar selbst Tei-
le des Unterrichts iibernommen. So hatten die
Schiiler*innen der 6. Klasse einen interakti-
ven, verspielten, aber auch informativen Ein-
blick in unseren Lateinunterricht.

Fr. WINGENFELD: Exkursionen zu Museen
und archdologischen Stitten haben wir aufer-
dem fest im Programm verankert. AufSer der
Reihe sind wir auch in den letzten Jahren ein-
mal nach Rom gefahren. Das Jahrbuch unserer
Schule nutzen wir als Forum, um aus unserem
Unterricht zu berichten. Meine Q2 hat z. B.
auflerplanméflig VERGILS Aeneis gelesen und
sich im Rahmen eines fachiibergreifenden
Unterrichts mit der Internationalen Klasse mit
dem existentiellen Thema der Fluchterfahrung
auseinandergesetzt. Wir motivieren die Schii-
ler*innen im Lateinunterricht, iiber den eige-
nen Tellerrand zu schauen, verlieren aber an-
dererseits auch nicht die alltagliche Arbeit mit
den Schiiler*innen aus dem Blick.
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1.3  Wieklappt bei lhnen die Zu-
sammenarbeit? Und gab es auch
Probleme?

Fr. GLASNECK: Dinge, die wir unterschied-
lich sehen, sprechen wir offen an.

Fr. SOLFRIAN: Bei der Einigung auf ein neues
Korrekturmodell verlief es ebenso. Wir haben
schon sehr unterschiedliche Ansichten, aber
haben erst einmal ,,probekorrigiert” und ver-
glichen.

Hr. BUBENZER-KUHLE: Wir brauchen eine
gewisse Zeit fiir den Entscheidungsprozess,
was aber den Vorteil hat, dass alle mitgenom-
men werden und man sich so lange austauscht,
bis es eine Mehrheit gibt. Das war beim Kor-
rekturmodell so und auch bei dem neuen
Lehrbuch. Wenn wir zu keiner Entscheidung
kommen, dann iiberlegen wir ein Verfahren,
damit wir uns beim niachsten Mal entscheiden
konnen. Auch Ideen, wie z. B. die Ludi Lati-
ni, werden nicht immer sofort umgesetzt oder
verschwinden ganz, sondern brauchen eben
eine Zeit.

Fr. AHRENS: Neben allen Differenzen in
Detailfragen haben wir eine dhnliche Grund-
haltung und sind wir uns einig dariiber, wel-
che Themen wir angehen wollen. Dabei gibt
es manchmal auch Auseinandersetzungen im
Detail, die aber letztlich fruchtbar sind.

14 Wiebinden Sie Schiiler*in-
nen und Eltern ein?

Hr. BUBENZER-KUHLE: Die Eltern und
Schiiler*innen nehmen an den Fachkonferen-
zen teil, aber ein GrofSteil der Fachschaftsar-
beit findet an den padagogischen Tagen statt,
an denen die Eltern und Schiiler*innen nicht
dabei sind. Deshalb sind sie auch an vielen
Prozessen nicht beteiligt. Wihrend einige El-
tern jahrelang in Fachkonferenzen titig sind,
hat bei den Schiiler*innen die Bereitschaft zur
Mitarbeit nachgelassen, was sich aber bei allen
Fachern zeigt.

1.5 Welche Chancen und Risiken
bzw. Herausforderungen sehen
bzw. sahen Sie im KLP Latein Sek |
NRW?

Fr. WINGENFELD: Zuerst zu den Chancen: Es
gab weniger restriktive Vorgaben in der Leis-

tungsbewertung und eine stirkere Betonung
der Textarbeit, auch der vorbereitenden, so-

wohl im Unterricht als auch in der Klassenar-
beit. Das Textverstandnis riickt starker in den
Fokus. Auf der einen Seite wird den Fachschaf-
ten ein grofler Entscheidungsspielraum bei
der Leistungsbewertung gelassen, auf der an-
deren Seite stellt sich uns aber die Frage nach
der Vergleichbarkeit. Hier konnte dann auch
die Schwierigkeit liegen.

Die drei Jahre fiir den Ubergang zur Lektiire
brauchen wir auch. Trotzdem war es auch vor-
her schon tiblich, die Einfithrung bestimmter
sprachlicher Phanomene in die Lektiirephase
zu integrieren.

Hr. BUBENZER-KUHLE: Ich war {iberrascht,
dass der Kernlehrplan einem so viele Freihei-
ten ldsst, aber bei der Implementation indirekt
so viele Vorgaben gemacht wurden, wie die
Freiheiten genutzt werden sollten. Der Offen-
heit des KLP wurde auf der Implementation
mit dem Vorschlag begegnet, alles so zu lassen,
wie es ist.

1.6  Sie haben jetzt trotzdem ein
neues Korrekturmodell eingefiihrt.
Warum?

Hr. BUuBENZER-KUHLE: Weil einige Kol-
leg*innen ein Potential darin erkannt haben.

Fr. AHRENS: Das alte Modell gab eine Schein-
sicherheit; der Korrekturvergleich nach dem
alten Modell mit dem Fehlerquotient hat sehr
unterschiedliche Ergebnisse produziert.

Hr. BUBENZER-KUHLE: Aber auch bei dem
neuen Modell gab es Unterschiede.

1.7  Wiesind Sie vorgegangen?

Fr. GLASNECK: Da wir wussten, dass wir ver-
schiedene Positionen hatten, haben wir eine
Arbeit auf drei bis vier verschiedene Arten ge-
meinsam durchkorrigiert.

Hr. BUBENZER-KUHLE: Es zeigte sich: Einer-
seits kam bei derselben Lehrkraft nicht immer
dasselbe heraus, andererseits gab es auch gro-
e Unterschiede zwischen den Lehrkriften.
Mir schien, dass es weniger auf das Modell als
auf die Lehrkraft ankam.

Fr. WINGENFELD: Wir haben eine Arbeit
nach drei verschiedenen Korrekturmodellen
korrigiert, nach dem alten Modell, nach einem
eigenen kompetenzorientierten Bogen mit Po-
sitivkorrektur in Anlehnung an die modernen
Fremdsprachen und nach dem Duisburger
Modell.
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Hr. BUBENZER-KUHLE zu Fr. WINGENFELD:
Wie Du immer sagst: In Latein ist man schon
bei 10% Misserfolg bei einer 4, bei den mo-
dernen Fremdsprachen bei 90% Erfolg schon
bei einer 2. In Latein geht es natiirlich um das
prizise Ubersetzen, aber das Missverhiltnis
zwischen Latein und den modernen Fremd-
sprachen ist da doch zu grof§ und hat in unse-
rem Entscheidungsprozess eine wichtige Rolle
gespielt.

1.8 Warum sind Sie dann beim
Duisburger Modell gelandet?

Fr. WINGENFELD: Uberzeugt hat uns, dass
man zundchst einmal das Textverstindnis
nach einem im Erwartungshorizont formu-
lierten dreistufigen Sinnverstandnis abschatzt
und auf dem Hintergrund dieses Gesamtein-
drucks dann korrigiert. Wir fanden auch die
Fehlerbremse fiir einzelne, vorher gewichte-
te Einheiten sehr sinnvoll, damit das genaue
Fehlerzdhlen an einer missverstandenen Stelle
nicht so sehr ,,reinhaut® Bei dem Vergleich der
Modelle hat sich beim Duisburger Modell eine
leichte Verbesserung im Mittelfeld herausge-
stellt. Die sehr guten Schiiler*innen bleiben
immer sehr gut und die schlechten bleiben bei
allen Korrekturen auch schlecht, aber die aus-
reichenden wurden befriedigend. Genau diese
Schiiler*innen, die trotz einiger Schwichen
doch den Text verstehen, wollen wir doch mo-
tivieren.

Fr. AHRENS: Wir fanden es auch gut, den
Primérfehler auszuweisen und die Folgefehler
nicht mehr zu gewichten.

Hr. Dick: Wir haben es aber auch abgewan-
delt, indem wir nach Errechnung der Fehler-
zahl und Aufteilung der Sinneinheiten mehr
Fehler als z. B. einen pro fiinf Worter zulassen,
wenn die Sinneinheit z. B. ein gerade durchge-
nommenes grammatisches Phdnomen enthalt
oder fiir das Sinnverstindnis sehr relevant ist.
Dadurch ergibt sich auch manchmal eine ho-
here Gesamtfehlerzahl.

Fr. WINGENFELD: Wir haben uns also nicht
so sehr an der Wortzahl, sondern an der Rele-
vanz und der Wichtigkeit der grammatischen
Phdanomene der Sinneinheit orientiert.

Anm. der REDAKTION: Letzteres entspricht
aber genau dem Geist dieses Modells, die Ab-
dnderung der Gesamtfehlerzahl jedoch ist eine
Abwandlung.

Hr. BUBENZER-KUHLE: Nicht {iberzeugend

finde ich immer noch die Beispiele fiir Primar-
fehler im Aufsatz des AU (Anm. der Redakti-
on: AU 4+5/2017, 60-69). Da charakterisiert
das Modell zu grof3ziigig Fehler als Folgefeh-
ler, aber ich hoffe, dass man durch Einiibung
des Modells zu differenzierteren Ergebnissen
kommen wird als mit dem alten Modell.

Fr. AHRENS: Es ist schade, dass das Textver-
staindnis-ABC fiir die Schiiler*innen bei der
Bewertung keine Rolle mehr spielt. Der Pri-
marfehler rettet aber in der Korrektur die Idee,
von einem Verstandnis auszugehen und nicht
vom ,,Falsch-Machen® Er lenkt genau die Auf-
merksamkeit auf das Textverstindnis und
nicht auf die Frage, was grammatisch falsch
gelaufen ist. Der Fokus liegt also nicht auf den
Fehlern, sondern auf der Frage, was die Schii-
ler*innen an welcher Stelle verstehen.

Fr. WINGENFELD: Wir sind noch nicht ganz
kohirent in der Umsetzung des Modells, wir
sind noch im Prozess. Nur Primérfehler und
sonst nichts zu zihlen, finde ich auch nicht
richtig. Es war fiir uns das Zwittermodell zwi-
schen der alten Negativ- und der Positivkor-
rektur aus den modernen Fremdsprachen. Wir
gehen vom Sinnverstindnis aus. Frither hatten
wir oft das Problem, dass der Text eigentlich
verstanden ist, aber leider doch viel zu viele
Fehler zusammenkommen, oder auch um-
gekehrt, dass eigentlich nicht viele Fehler da
sind, aber der Text trotzdem nicht verstanden
wird.

1.8 Das hort sich alles nach einer
sehr zeitintensiven Vorbereitung
und Korrektur von Klassenarbeiten
an.

Fr. GLASNECK: Nun gut, den Erwartungsho-
rizont miissen wir ja sowieso nach dem neuen
KLP anfertigen.

Fr. WINGENFELD: In den modernen Fremd-
sprachen kennen wir es nicht anders. Auch
dort war es ein Umgewohnungsprozess, aber
mittlerweile sind wir zufrieden und es stellt
sich eine Routine bei der Erstellung des Erwar-
tungshorizontes ein. Und fiir die Schiiler*in-
nen ist es wesentlich transparenter.

Hr. Dick: Nach meiner Erfahrung mit der 7.
Klasse ist es zwar aufwendig, einmal einen Er-
wartungshorizont zu erstellen. Wenn man sich
aber etwas ,reingefuchst® hat, dann geht es
sehr schnell. Auflerdem denkt man selbst iiber
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die Stolperfallen fiir die Schiiler*innen nach
und hat eine andere Brille auf, als wenn man
die Ubersetzung ohne Erwartungshorizont
korrigiert. Eins haben wir noch gar nicht ge-
sagt: Das Duisburger Modell stellt auch gelun-
gene Ubersetzungen heraus und wiirdigt diese
bei der Benotung. Das finde ich gut.

Fr. GLASNECK: Ich habe meine Schiiler*in-
nen gefragt, und die Resonanz war, dass sie die
Korrektur nachvollziehen konnen. Sie sagten:
»Was wir machen, wird wertgeschitzt, nicht
abgestraft.”

1.9 Siesagten, Sie sind in einem
Prozess. Wie evaluieren Sie das Kor-
rekturmodell?

Fr. AHRENS: Das haben wir nicht festgelegt.
Wir miissen erst einmal Erfahrungen sam-
meln, das braucht Zeit. Aber ich bin der Mei-
nung, dass weitere Anderungen nur noch von
diesem Modell ausgehen kénnen. Die nichste
Baustelle ist fir mich die Frage, wie wir die
Aufgaben so verteilen, dass der AFB III nicht
mindestens zwei Drittel der Note ausmacht.
Vielleicht konnten da auch die Texterschlie-
lungsaufgaben eine Rolle spielen.

Hr. BUBENZER-KUHLE: Wir priifen das er-
gebnisoffen. Fiir mich steht noch nicht fest,
dass es beim Duisburger Modell bleibt oder ob
man nicht Teile davon auch weglassen kann.
Bei mir gab es immer schon Texterschlie-

&

Quelle: https://pixabay.com/de/vectors/manager-person-menschen-gruppe-308474/

lungsaufgaben, die die Schiiler*innen aber oft
erst nach der Ubersetzung bearbeitet haben.

Fr. SoLFRIAN: In der Klasse 7 sind die Schii-
ler*innen aber iiber die ErschliefSungsaufga-
ben eingestiegen, weil sie von Anfang an an
Erschlieffungsaufgaben gewohnt wurden. Wir
haben die Aufgaben so konzipiert, dass sie ih-
nen helfen sollten, und die Schiler*innen ha-
ben das genutzt.

1.10 Wasist Ihr Fazit zu lhrer ge-
meinsamen Einflihrung des Duis-
burger Modells?

Fr. WINGENFELD: Ich habe mich gefreut
uber die Freiraume, die der KLP bietet. Wir
merken, dass Latein keine grofle Lobby mehr
hat. Wir miissen dafiir kimpfen.

Hr. Dick: Ich habe in der Fachschaftsarbeit
der Hildegardis-Schule schitzen gelernt, dass
wir viel und zum Teil auch hitzig diskutieren.
Wir haben Uberzeugungen, sind aber auch
bereit, uns auf Neues einzulassen und gemein-
sam abzuwigen. Wir stehen mit Leidenschaft
tiir das Fach ein und mochten seine Attraktivi-
tét steigern!

Wir mochten uns bei lhnen fiir das
Interview bedanken!
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Leistungsbewertung als Teil der ersten Phase der

Lehrer*innenbildung

Anforderungen, Einstellungen und
Vorstellungen: Ein Blick in die Kopfe
von Studierenden

von Dr. Johanna Nickel
Universitdit zu K6In
jnickel3@uni-koeln.de

Kein anderes Thema ihres Studiums betriftt
in solchem Mafle die Lehramtsstudierenden
auch existentiell selbst wie das der Leistungs-
bewertung und gleichzeitig ist es wohl genau
dieses Thema, an dem der Perspektivenwech-
sel im Zusammenhang mit dem Rollenwech-
sel vom (primédr) Lernenden (und damit eher
bewertet Werdenden) zum (primér) Lehren-
den (und damit eher Bewertenden) sichtbar
wird. Die Studieninhalte zur Leistungsbewer-
tung ergeben sich aus den Anforderungen, die
die Kultusministerkonferenz ausfiihrlich als
»Standards fiir die Lehrerbildung: Bildungs-
wissenschaften in Form von Kompetenzen
formuliert. Diese werden als ,Fihigkeiten,
Fertigkeiten und Einstellungen® definiert,
»uber die eine Lehrkraft zur Bewiltigung der
beruflichen Anforderungen verfiigen soll.“
Bezogen auf die Unterrichtsficher definiert
die KMK ,,Lindergemeinsame inhaltliche An-
forderungen fiir die Fachwissenschaften und
Fachdidaktiken in der Lehrerbildung®?

Wihrend sich die inhaltlichen bzw. kogniti-
ven Aspekte der Kompetenzen gut empirisch
tiberpriifen lassen, gilt dies fiir die Einstellun-
gen nicht, obwohl sie doch fiir die Bewiltigung
auch der Aufgabe der schulischen Leistungs-
bewertung relevant sein diirften. Da allerdings

weder die Einstellungen von Lateinlehrer*in-
nen noch eine mogliche Veranderung im Lau-
fe ihrer Ausbildung und weiteren Laufbahn
bisher erforscht sind, lassen sich kaum Aussa-
gen zur Erfiillung der Anforderungen in dieser
Hinsicht titigen.

Empirische Untersuchung der
kognitiven Konstrukte der Stu-
dierenden

Einen Zugang zu den gesuchten Einstellun-
gen kann die Lehrervorstellungsforschung*
ermoglichen. Diese erforscht empirisch die
kognitiven Konstrukte von Lehrer*innen in
verschiedenen Bereichen, z. B. in Bezug auf
Schiiler*innen, guten Unterricht oder eben
auch Leistungsbewertung. Die kognitiven
Konstrukte werden unterschiedlich z. B. als
Vorstellungen, Einstellungen, Uberzeugun-
gen, subjektive Theorien oder Konzepte be-
zeichnet, sind jedoch nicht gleichzusetzen mit
Vorwissen. Die Bedeutung dieser kognitiven
Konstrukte ergibt sich aus der Tatsache, dass
sie sich u. a. auf die Motivation und das Ver-
halten positiv oder auch negativ auswirken
konnen, dann also eine direkte Wirkung auf
die jeweilige Kompetenz haben. Ein weiterer
Aspekt kann die Erforschung von Anderungen
der Konstrukte in der sogenannten conceptual
change-Forschung sein, die sich mit Verdnde-
rung oder Erweiterung der Vorstellungen be-
schaftigt.”

In einer explorativen qualitativen Erhebung
einer Stichprobe aus Studierenden der ers-
ten Mastersemester im Fach Latein in Koln
am Ende des vergangenen Wintersemesters®

1

KMK: Standards fiir die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 16.12.2004 i. d. F. vom 16.05.2019:
zum Kompetenzbereich Beurteilen 11 ,Lehrkrifte [...] tiben ihre Beurteilungsaufgabe gerecht und verantwortungsbewusst aus.“ und besonders
12 mit Kompetenz 8: ,,Lehrkrifte erfassen die Leistungsentwicklung von Schiilerinnen und Schiilern und beurteilen Lernprozesse und Leistungen
auf der Grundlage transparenter Beurteilungsmafistibe.“

KMK: Standards fiir die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 16.12.2004 i. d. F. vom 16.05.2019;
dhnlich, aber etwas differenzierter definiert WEINERT 2014, 27-28 Kompetenz als ,,die bei Individuen verfiigbaren oder durch sie erlernbaren ko-
gnitiven Fihigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu l6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen
Bereitschaften und Fahigkeiten, um die Problemlésungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen.*
KMK: Lindergemeinsame inhaltliche Anforderungen fiir die Fachwissenschaften und Fachdidaktiken in der Lehrerbildung. Beschluss der
Kultusministerkonferenz vom 16.10.2008 i. d. F. vom 16.05.2019: hier zu den Alten Sprachen die Kompetenz ,,Sie [...] kennen Grundlagen der
Lernstandbestimmung, Leistungsdiagnose und -beurteilung im Fach.“ Dazu gehort in der universitdren Lehre auch eine Orientierung zu Kern-
lehrplénen, den dortigen Vorgaben zur Lernerfolgsuiberpriiffung und Leistungsbewertung, Diagnoseinstrumenten (Form von Klassenarbeiten/
Klausuren; andere Uberpriifungsformen), Bestimmung des Schwierigkeitsgrades von lateinischen Texten, Ubersetzungstypen, Aufgabenfor-
mulierung, Differenzierung. Im Praxissemester werden am Lernort Schule erste praktische Erfahrungen mit Szenarien der Leistungsbewertung
gemacht.

RHODE-JUCHTERN 2015; ein Beispiel zu Vorstellungen und Einstellungen zu Leistungsbewertung mit Blick auf die KMK-Standards mit dem
Schwerpunkt auf Lehrer*innen der naturwissenschaftlichen Facher bietet eine Interview-Studie von HARTMANN-MROCHEN 2013.
RHODE-JUCHTERN 2015, 11-12.

Nach Regelstudienzeit entspricht das erste Mastersemester im M.Ed. dem siebten Fachsemester. Das Praxissemester wird in K6ln normalerweise
im zweiten Mastersemester absolviert.

kognitive

Konstrukte

steuern die
Lernmotivation
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wurden Vorstellungen und Einstellungen zum
Thema Leistungsbewertung untersucht. Dabei
sollte sowohl die kognitive (Vorstellungen)
als auch die affektive (Einstellungen) Pers-
pektive der Bewertungskompetenz beschrie-
ben werden konnen.” Hierzu wurde eine un-
strukturierte schriftliche Befragung in einem
nicht-standardisierten Fragebogen durchge-
fihrt,® d. h. ein offener (digitaler) Fragebo-
gen vorgelegt,” der eine einzelne zweiteilige
Frage enthielt ,Was ist Leistungsbewertung
und welche Bedeutung hat sie?” - dazu die
Anweisung, Gedanken zu dieser Frage in Frei-
textform zu notieren. Die Zeitvorgabe waren
zehn Minuten. Der Vorteil einer solchen un-
strukturierten Befragung liegt in ihrer Offen-
heit und fehlenden Beschriankung z. B. auf
vorausgewahlte Antwortmdglichkeiten; dabei
entsprechen die Auflerungen der Befragten
ihren ,subjektiven Strukturen und Schwer-
punktsetzungen'.
wird jedoch vor allem von ,formal besser ge-

Eine Freitext-Befragung

bildeten Untersuchungspersonen® akzeptiert.
Auflerdem muss der Eindruck vermieden
werden, es handle sich um eine Leistungs-
tiberpriifung.!! Die erste Voraussetzung ist
in der Gruppe der fortgeschrittenen Latein-
Lehramtsstudierenden gegeben. Die zweite
Bedingung wurde durch eine Erlduterung im
Zuge der Bitte um freiwillige Teilnahme an
der Befragung und vor allem durch die mit-
hilfe der technischen Umsetzung garantierte
Anonymitit erfiillt. Mit einer zweiten Frage
wurde lediglich die Absolvierung des Praxis-
semesters (ja/nein) eruiert, um eine mogliche
Priagung der Vorstellungen durch die fiinfmo-
natige Schul- und Unterrichtserfahrung nach-
vollziehen zu kénnen. Demnach nahmen 14
Studierende teil, die das Praxissemester noch
nicht absolviert hatten und vier Studierende,
die dieses bereits hinter sich hatten. Vor der
Darstellung der Ergebnisse muss der Ordnung
halber der Hinweis erfolgen, dass aufgrund
der kleinen Datenbasis keine repréisentativen
Ergebnisse zu erwarten sind und auch keine
stichhaltigen Aussagen zu einer Verdnderung
der Einstellungen und Vorstellungen aufgrund
des Praxissemesters gemacht werden konnen,

7 Vgl. zur Methodik HARTMANN-MROCHEN 2013, 17-18.
8 Vgl BorTz/DORING 2016, 401.

9  Verwendet wurde das Umfrage-Tool innerhalb der Lernplattform Ilias.

10 BorTz/DORING 2016, 402.
11 Vgl. BoRTZ/DORING 2016, 402.
12 Im Folgenden als ,,Praps” bzw. ,,Postps bezeichnet.

da es sich bei den hier zum selben Zeitpunkt
befragten Pri- und Post-Praxissemesterstu-
dierenden'? natiirlich um verschiedene ,,Sub-
jekte“ handelte. Dennoch lieflen sich einige
interessante Beobachtungen machen.

Ergebnisse

Die Freitextantworten enthalten Aussagen,
die sich nach verschiedenen Kategorien" ord-
nen lassen, wobei sowohl auf Studieninhalte
zuriickgegriffen wird als auch Werturteile for-
muliert werden. 17 von 18 Texten bieten - si-
cherlich in Reaktion auf die direkte Frage ,Was
ist Leistungsbewertung?“ eine Definition, bei
der sie z. T. versuchen, den Inhalt dessen, was
bewertet wird (,,Leistung®), zu fiillen, wobei
sie sich entweder auf einen Kompetenz- und
/ oder Wissensbegriff beziehen (fiinfmal, z.
B.: ,inhaltliche Fihigkeiten und Kenntnisse®,
»fachliche Kompetenzen®, ,Wissen®) oder aber
sich auf Unterrichtsergebnisse fokussieren
(viermal: ,,Produkt der Schiiler, ,,eine vorher
fixierte Aufgabenstellung®, ,,Ergebnisse, die die
SuS im Unterricht erbracht haben, ,,Arbeits-
aufwand und Ergebnis der Arbeit®). Die iib-
rigen acht Definitionen hantieren weiter mit
dem Begrift ,,Leistung”. Eine klassische Defi-
nition fehlt nur in einem Text aus der Gruppe
der Postps, in dem allerdings eine sehr kriti-
sche Position zur Leistungsbewertung zu fin-
den ist, die unten genauer betrachtet wird.

Aussagen zu Qualitatsstandards der Bewer-
tung sind ebenfalls sehr hiufig (12/18). Hier
finden sich - auf die Texte verteilt - Angaben
zu Transparenz (4), Gerechtigkeit (4), Orien-
tierung an Standards (4), Objektivitat (3), In-
dividualitat (2) - diese interessanterweise in
denselben Texten, in denen auch Standards
genannt werden, Angemessenheit (1), Validi-
tat (1), Reliabilitidt (1) und Intersubjektivitit
(1). Eine Aussage nennt ,,Subjektivitit, inso-
fern als ,,bereits durch die Stellung der Aufga-
be eine oder ein Katalog richtiger Antworten
/ Leistungen als Motivation fiir die Aufgaben-
stellung selbst bestand“ und ist somit wohl
eher als kritische Bewertung der iiblichen
Qualititsstandards (Objektivitit) anzusehen.

Die acht Angaben zur Form beziehen sich

13 Zur Kategorienbildung in der qualitativen Inhaltsanalyse vgl. KuckarTZ 2018.
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auf die Aussage ,,miindlich - schriftlich® oder
»Noten®, einmal auch auf die Notwendigkeit
von schriftlichen Gutachten.

Auflerungen zu Funktion / Zweck finden
sichin 17 von 18 Antworten und sind sehr weit
gestreut, d. h. die Antworten zeigen Schwer-
punktsetzungen meist bei einem oder zwei
dieser Punkte: Feedback fur Schiler*innen,
Feedback fiir Lehrperson, Vergleich, Entwick-
lungen abbilden, Fordern, Selbsteinschitzung
der Schiiler*innen. Bis hierhin sind keine deut-
lichen Unterschiede zwischen den Antworten
der Préps und Postps zu erkennen. Es handelt
sich mit unterschiedlicher Schwerpunktset-
zung in erster Linie um Studieninhalte, ebenso
wie zundchst bei der folgenden Kategorie ge-
sellschaftliche Funktion bzw. Wirkung.

Dieser Kategorie ldsst sich eine deutliche
Héaufung von Aussagen zuordnen (9), die vor
allem eine Perspektive auf die Studienfach-
wahl und spiteres Berufsleben haben. Drei
Texte sind jedoch begrifflich auffillig: Ein Text
enthdlt eine recht ausfithrliche Begriindung
der Funktion einer Hierarchisierung mit einer
positiven Konnotation:

»Der Fortschritt im Gegensatz zum Stillstand
liegt dem Menschen von Natur aus inne. Durch
das menschliche Bediirfnis des Sozialisierens
ist eine Hierarchisierung im Sinne gewisser
gesellschaftlicher / gruppeninterner Parameter
sowohl natiirlich als auch fiir das Zusammen-
leben notwendig. Somit sollte diese Leistungs-
bewertung dem Anspruch entsprechen, dass sie

zu der Bildung einer sich gegenseitig fordernden
Gemeinschaft gereicht.”

- Zwei weitere Texte stellen die Funktion der
»Selektion heraus, von denen einer (der oben
genannte aus der Gruppe der Postps) auch
eine sehr kritische Wertung enthilt:

»Leistungsbewertung ist gesellschaftliches
Instrument der Selektion. In allen Lebensberei-
chen ist es das Mittel, durch das an bestimmte
Menschen Qualifikationen vergeben werden,
an andere Menschen nicht. Leistungsbewertung
ist daher stark exkludierend. Sie steht fiir mich
in starkem Widerspruch und Gegensatz zu den
Erkenntnissen der bildungswissenschaftlichen
und fachdidaktischen Forschung und zu dem,
was ich im Studium tiber Bildung und Fach-
didaktik lernen durfte (Inklusion, Motivation,
aufgeklarter Bildungsbegriff etc.). Es wird eine
Herausforderung fiir mich im Lehrerberuf sein,
trotz des Primats der Leistungsbewertung einen
schiiler*innenorientierten und schiiler*innen-
wertschdtzenden Unterricht zu machen.” (Zitat
ganzer Text)

Auffillig sind der deutliche berufsbiogra-

phische Ansatz mit Bezug zu theoretischen
und praktischen Anteilen des Studiums, die
tatsachlich eingenommene Lehrer*innenper-
spektive nach dem Praxissemester und die
grundsitzliche Infragestellung der Praxis der
Leistungsbewertung. Dieses, aber auch die
weiteren breit geficherten Werturteile — ins-
gesamt enthalten 10 Texte Wertungen, die z. T.
stark auf Problematiken fokussiert sind - sind
nicht zu unterschiatzen, wenn man die Rele-
vanz der Einstellungen fiir die Handlungsfa-
higkeit im Rahmen der Kompetenz bedenkt.
Von den iibrigen neun Texten stellen vier die
Schwierigkeit der Einhaltung der Giitekrite-
rien heraus, drei konstatieren schlicht eine
Notwendigkeit, von denen einer jedoch so
formuliert: ,,Einerseits baut sie viel Druck auf
und kann nie ganz gerecht werden. Anderer-
seits scheint sie doch nétig zu sein.“ Weitere
zwei Texte stellen bei der Abwigung von Vor-
und Nachteilen den ,Leistungsdruck® einem
»sinnvollen Instrument zur Feststellung des
Leistungsstandes® bzw. ,,Anreiz, sich anzu-
strengen® gegeniiber. An die letztgenannte
Aussage schliefit sich allerdings eine Aussa-
ge an, die eine mogliche Problematik fiir den
Selbstwert einer Person herausstellt:

~Wenn es allerdings iiber einen lingeren

Zeitraum fast ausschlieflich auf Leistungen

ankommt, bewertet man sich vielleicht auto-

matisch selbst nach Leistungen, obwohl man

doch ein einzigartiges Individuum ist und im

Allgemeinen nicht nach gut oder schlecht be-

wertet werden sollte. Auch kann es sein, dass

man von den Bewertungen anderer abhéngig

wird und sich selbst gar nicht mehr fiir wertvoll

hilt, wenn man nicht mehr die Bestitigung von
auflen bekommt.*

Ahnlich problembewusst formulieren die
folgenden zwei Texte, jeweils mit Blick auf pa-
dagogische Aspekte:

»Auch fixieren sich Leistungsbewertungen zu
oft lediglich auf die Fehler oder Makel, die ein*e
Lernende*r aufweist. Dies kann zu Frustration
und Demotivierung fithren. Gute Bewertungen
andererseits konnen einen positiven (Motiva-
tion, so weiter zu machen), aber auch einen
negativen Effekt (Stagnierung im derzeitigen
Leistungsstand) haben. Man muss also Vorsicht
walten lassen.

- Die folgende Postps-Auflerung driickt
eine  deutliche
padagogische Einstellung aus: ,,Fiir mich per-
sonlich ist es wichtig, Schiiler*innen zu vermit-
teln, dass sie mehr sind als ihre Noten und dass

schiler*innenorientiert-

Problematik der
Leistungsbewertung

Schiiler*innen-
orientierung -
schon bei
Studierenden
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sie, auch wenn sie in einem Fach schlechte No-
ten erhalten, nicht ,dumm’ oder ,untalentiert’
sind.“ Ausschliefllich positiv wertet nur ein
Text, der die Wichtigkeit der Diagnose- und
Forderungsfunktion der Leistungsbewertung
herausstellt. Insgesamt lassen die Werturteile
teils eine paddagogische Grundhaltung erken-
nen, teils reflektieren sie kritisch, aber auch ab-
wigend, teils spiegeln sie aber auch noch eine
personliche Betroffenheit zu diesem frithen
Zeitpunkt der Ausbildung wider.

Schlief3lich ldsst sich in neun Texten fest-
stellen, aus welcher Perspektive das Thema
Leistungsbewertung betrachtet wird, der Stu-
dierenden- und / oder der Lehrer*innenpers-
pektive: zwei wechseln zwischen beiden Per-
spektiven (je einer aus der Gruppe der Prips
und Postps), vier der Prips schreiben aus-
schliefllich aus der Studierendenperspektive,
ein weiterer Text aus der Gruppe der Préps
und zwei weitere von den Postps tiberneh-
men die Lehrer*innenperspektive. Eine leich-
te Tendenz zur verstirkten Ubernahme der
Lehrer*innenperspektive bei denjenigen, die
das Praxissemester absolviert haben, ist nicht
auszuschlieflen, allerdings aufgrund der gerin-
gen Zahl der Postps-Proband*innen (4) nur
vage feststellbar, aber immerhin drei von vier
Postps zu zwei von 14 Prips tibernehmen die
Lehrer*innenperspektive.

Ausblick

Die vorgestellte Studie kann im besten Fall als
Vorstudie gelesen werden. Eine genauere Un-
tersuchung der Einstellungen zu unterschied-
lichen Zeitpunkten im Verlauf der Ausbildung
diirfte zu interessanten weiteren Erkennt-
nissen fithren und neue (auch hochschul-)
didaktische Handlungsmoglichkeiten eroff-
nen. Interessant ist nicht nur die Frage, welche
Wirkung das Praxissemester auf eine mogliche
Verdnderung der Konzepte der Studierenden
haben konnte. Relevant ist diese Frage auch

tiir die Fachleiter*innen im Referendariat:
Nicht nur mit welchem Vorwissen, sondern
mit welchen individuellen Einstellungen und
Vorstellungen kommen die Studierenden in
das Referendariat, die forderlich sein konnten
oder aus denen sich Handlungsmaoglichkeiten
oder Beratungsbedarf ergeben? Auch diirfte
eine genauere Erforschung der Einstellungen
zu Leistungsbewertung unter ausgebildeten
und erfahrenen Lateinlehrer*innen zu neuen
Erkenntnissen fithren, zumal solche Einstel-
lungen auch abhingig von Féchertraditionen
und -kulturen sein konnen. Somit wire ein
Wissen dariiber sicher hilfreich fiir die Ent-
wicklung und Umsetzung neuer Ansitze fiir
die Leistungsbewertung im Lateinunterricht.
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Fortbildung, Leistungsbewertung” des DAV NRW

Bericht einer Teilnehmerin
von Britta Laumen
Stddtisches Gymnasium Herzogenrath
Britta.Laumen@gymnasium.herzogenrath.de

|

Am 12. September 2020 fand eine digitale
Fortbildung zum Thema ,Leistungsbewer-
tung®, organisiert vom DAV NRW, statt. Nun
konnte man fragen, warum man an einem
Samstagvormittag an einer digitalen Fortbil-
dung teilnimmt, anstelle drauflen das schone
Wetter zu genieflen. Tatsdchlich handelt es
sich meiner Meinung nach um ein besonders
wichtiges Thema unserer unterrichtlichen Pra-
xis, zu dem unbedingt mehr Austausch und
auch ein Umdenken stattfinden muss, wenn
wir vermeiden wollen, dass es fiir Schiiler*in-
nen immer unattraktiver wird, Latein zu wih-
len, weil sie das Fach zunehmend fiir schwer
halten und schlechte Noten fiirchten.

So trafen sich um 10 Uhr morgens ca. 80 La-
teinlehrer*innen und es erwartete uns eine in-
teressante und sehr gut organisierte Veranstal-
tung. Indem wir gleich zu Beginn mit je fiinf
Kolleg*innen fiir ein Kennenlernen und einen
ersten kurzen Erfahrungsaustausch in zufallig
zusammengestellte breakout sessions geschickt
wurden, wurde das Gefiihl der Distanz schnell
tiberwunden.

Anschlieflend stellte Thomas DOEPNER in
einem Vortrag das Duisburger Modell vor.
Zwar war dieses manchen Teilnehmer*innen
bereits aus dem AU-Aufsatz aus dem Jahr
2017 bekannt, dennoch war der Vortrag infor-
mativ und aufschlussreich und regte dazu an,
sich auch im Nachgang der Fortbildung weiter
tiber Aspekte wie ,,Fehlerbremse®, ,,Erst- und
Folgefehler oder eine ,Wiirdigung besonders
gelungener Losungen® Gedanken zu machen.
Vor allem die Aussage, dass nicht jeder ein-
zelne Fehler, sondern vielmehr das Textver-
stindnis der Schiler*innen das Leitkriterium
der Fehlerkorrektur darstellen soll, fithrte im
weiteren Verlauf der Veranstaltung noch zu
interessanten weiterfithrenden Diskussionen.

In der ndchsten Phase folgte eine Anwen-
dung der Theorie: Vor Beginn der Fortbildung
hatten alle Teilnehmer eine Klassenarbeit mit
Erwartungshorizont, der entsprechend dem
Duisburger Modell konzipiert war, sowie eine

Schiiler*inneniibersetzung erhalten, die wir
nun innerhalb von zwanzig Minuten in Ein-
zelarbeit korrigieren sollten. Daran schlossen
sich - erneut iiber breakout sessions — ein Ab-
gleich der Korrekturen mit einer*einem zufil-
lig zugewiesenen Partner*in sowie anschlie-
end ein Austausch im Plenum an. Diesen
Austausch iiber die Korrekturen und Fehler-
gewichtung, der im schulischen Alltag eher
selten stattfindet, habe ich als gewinnbringend
empfunden, weil er dazu beitrégt, die eigenen
Bewertungskriterien zu reflektieren und even-
tuell zu hinterfragen.

Nach einer kurzen Pause hielt Dr. Matthi-
as KorN einen Vortrag iiber den Ist-Stand
und Perspektiven der Leistungsbewertung
und referierte dabei auch das Osterreichische
Modell und das Schweizer International Bac-
calaureate. Zwar wiirdigte er das Duisbur-
ger Modell, weil es den Fokus stirker auf das
Textverstdndnis der Schiiler*innen richte. Ich
personlich fand seine Aussage, hierbei handle
es sich letztlich um ein ,yverkleidetes Fehler-
zahlverfahren®, besonders interessant. Seiner
Vision zufolge diirfe das Fehlerzahlen bei der
Korrektur von Klassenarbeiten nicht einen
derart grofien Raum einnehmen. Stattdessen
sollten die Bereiche der De- und Rekodierung
sowie Interpretation gleichwertig in die No-
tengebung einflieen, damit auch schwéchere
Schiler*innen eine Chance bekommen, deren
Detailiibersetzung zwar fehlerhaft sei, die aber
trotzdem in der Lage seien, den Textsinn zu
erfassen.

An den Vortrag KorNs schloss sich eine wei-
tere Austauschphase in Gruppen an, in denen
rege liber eine mogliche Weiterentwicklung
des Duisburger Modells diskutiert wurde.

Insgesamt habe ich die inhaltliche Gestal-
tung der Fortbildung als sehr informativ und
fiir mich inspirierend und gewinnbringend
empfunden. Die methodische Gestaltung war
durch einen mehrfachen Sozialformwechsel
abwechslungsreich und der (technische) Ab-
lauf verlief reibungslos. Besonders fiir den Er-
folg dieser Veranstaltung spricht ganz sicher
die Tatsache, dass sich an ihrem Ende einige
Teilnehmer*innen zusammenschlossen, um
gemeinsam an einer Weiterentwicklung des
Duisburger Modells zu arbeiten.
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Fortbildung, Leistungsbewertung” des DAV NRW

— Bericht einer anderen Teilnehmerin

von Annika Wanders
Stddtisches Gorres-Gymnasium Dlisseldorf
annika.wanders@schule.duesseldorf.de

Dass ein Thema so viele Kolleg*innen am
Samstagvormittag vor die Bildschirme lockt,
zeigt mehr als eindeutig seine Relevanz und
Dringlichkeit. Ubersetzung ist eben ein Aus-
handlungsprozess. Das ist immer wieder fes-
selnd, anregend, inspirierend und hat ver-
mutlich auch jede*n von uns zu den Alten
Sprachen hingezogen. Umso schwieriger ist es
natiirlich, sich plotzlich bei der Bewertung ei-
ner Klassenarbeit oder Klausur zu Richter*in-
nen iiber diesen Prozess machen zu miissen.
Die Perspektive, die der neue Kernlehrplan
NRW fir die Bewertung von schriftlichen
Arbeiten im Lateinunterricht eroffnet hat, er-
scheint mir als grofler Gewinn fiir die unter-
richtliche Praxis. Natiirlich resultiert daraus
bei uns Lehrer*innen aber sofort das Bediirf-
nis nach moglichen Bewertungsmodellen: Wie
sollen wir mit der neuen Freiheit umgehen
und dabei Ubersetzungsleistungen objektiv
und vergleichbar bewerten? Umso mehr habe
ich mich auf die Fortbildung gefreut.

Das von Dr. Thomas DoepNErR und Dr.
Stephanie Kurczyk vorgestellte Duisburger
Modell war mir bereits bekannt, tatsichlich
ausprobiert hatte ich es aber noch nicht. Die
Erprobung am konkreten Praxisbeispiel und
vor allem auch der anschlieflende Austausch
in der kleinen Runde boten einen hilfreichen
Einstieg, die einzelnen Schritte sowie Schwi-
chen und Stiarken des Modells zu beleuchten.
Hier zeigte sich schnell, dass der Umgang mit
dem Modell selbstverstindlich auch wieder
ganz individuell unterschiedlich sein kann.
In meiner Break-Out-Session wurde zudem
deutlich, dass es auch Bereiche gibt, die das
Modell nicht prioritar beriihrt - zum Beispiel
den strukturierten Umgang mit der Zielspra-
che Deutsch. Fiir mich war es besonders auf-
schlussreich, dass die Mitglieder des Duisbur-
ger Arbeitskreises die Genese ihres Modells
erklarten und dies nun vor dem Hintergrund
des neuen Kernlehrplans so offen zur Diskus-
sion stellten.

Der Vortrag von Dr. Matthias KorRN bot wei-
tere Alternativen fiir die Bewertung schriftli-
cher Leistungen. Das empfand ich vor allem
insofern als bereichernd, als deutlich wurde,

dass Lateinlehrer*innen nicht nur in NRW
versuchen, Korrektur neu und anders zu den-
ken. Sofort warfen allerdings die vorgestellten
Alternativen bei mir die Frage nach der Prakti-
kabilitat im Alltag auf. Auch die hier geduflerte
Kritik am Duisburger Modell und das Abwégen
der Vorgehensweisen der verschiedenen Mo-
delle zeigten eindriicklich, dass es einerseits
zwar bereits bessere Moglichkeiten gibt als das
traditionelle Fehlerzahlen, andererseits aber
vor allem noch Entwicklungsbedarf besteht.

Immer wieder stand auch die Attraktivitat
des Faches im Fokus: Schreckt Latein durch
schlechte Noten Schiiler*innen ab und wie
kann ein alternatives Bewertungsmodell dabei
Abhilfe schaffen? Mir ist klar, dass die Schii-
ler*innenzahl ein bestimmender Faktor fiir
uns ist. Fiir mich ist aber in der Fortbildung
auch nochmal deutlich geworden, dass die
Offnung des Faches weg vom Fehlerzihlen hin
zum offenen Diskurs um semantische Aqui-
valenz uns nicht deswegen ein Anliegen sein
sollte, sondern wegen der Sache selbst: Weil
eben Ubersetzen ein Aushandlungsprozess
ist, weil Abbildung oberflachlicher Sprach-
strukturen nicht zwangslaufig mit besserem
Textverstindnis einhergeht, weil der Textsinn
im Vordergrund stehen muss. So hat die Ver-
anstaltung mich auch dazu angeregt, meine
eigene Korrektur noch stiarker zu hinterfragen.

Als am Ende der Fortbildung fiir viele Teil-
nehmer*innen der Diskussionsbedarf immer
noch hoch war, zeigte dies, dass viele Fragen
offenblieben. Eine abschlieflende, einheitliche
Kldrung wird es wohl nicht geben konnen.
Man spiirte, dass vielen Teilnehmer*innen
und den Veranstalter*innen der Austausch
von Ideen ein echtes Anliegen war. Die Orga-
nisation, Moderation und vor allem der Ab-
wechslungsreichtum in den Formaten wih-
rend er Videokonferenz trugen zur Anregung
der Diskussion enorm bei.

Ein einfaches Rezept fiir die Notengebung
gibt es nicht, aber es ist klar geworden, dass der
offene, transparente Austausch ein fruchtbarer
Weg zur Entwicklung neuer Perspektiven in
diesem Bereich ist — und dass er unbedingt no-
tig ist. Ich habe mich daher sehr gefreut, dass
durch die Teilnahme Kontakte entstanden
sind, die das Thema gemeinsam weiterdenken
lassen. Deswegen wiirde ich mich jederzeit
tiber Folgeveranstaltungen freuen und bin ge-
spannt, ob die ersten Ideen, die hier entstehen,
zu neuen Modellen weiterentwickelt werden.
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Die Mar vom Fehlerquotienten

Die Geschichte einer Suche -
verbunden mit der Forderung, das
Konnen der Schiler*innen an die
Stelle des Fehlerzéhlens zu setzen
von Dr. Thomas Doepner

Bezirksregierung Diisseldorf, Schulabteilung
Kontakt: th.doepner@t-online.de

Schliisselworter: Abitur, Fehler, Fehlerzéh-
len, Fehlerquotient, Ubersetzung, Kompe-
tenzorientierung, Beurteilung, Geschichte des
Lateinunterrichtes, EPA Einheitliche Priifungs-
anforderungen, Extemporale, Skriptum, Uber-
setzung ins Lateinische, Lateinischer Abitur-
aufsatz, Alternativen zur Ubersetzung

1. Eswareinmal...

Es war einmal eine Zeit, in der keine Fehler
gezdhlt wurden. Tatsachlich.

Es war in Trier an der Mosel im September
des Jahres 1835: Karl MARrRX schwitzte in der
Abiturklausur und seine Lehrer bei der Kor-
rektur. Denn der grofle Gelehrte kann zwar
flieflend Latein schreiben, aber nicht gut. Sein
lateinischer Abituraufsatz tiber die Wohltaten
des Prinzipats erhdlt von seinem Lehrer Vitus
LoEgrs und dem Direktor Johann Hugo WyT-
TENBACH ein ,2-3% mit folgender Begriin-
dung:

Praeter ea, quae suis locis adnotavimus, et plura
menda inprimis versus finem, et argumenti trac-
tatione probataque in ea cognitione historiae, et

Latinitatis studio in universum non contemnenda
scriptura. Verum quam turpis literalll*

Man vermisst in der Begriindung den Feh-
lerquotienten, und das, obwohl sein Lateinleh-
rer ein anerkannter Reaktiondr war.

Doch gehen wir in der Geschichte weiter
voran: Nicht nur im preuflischen Abiturregle-
ment vom 1834, sondern auch 1882 findet sich
kein Hinweis darauf, dass in Klausuren oder
gar in der Abiturpriifung ein Fehlerquotient
gebildet werden solle.

»$ 3 [...] Seine schriftlichen Priifungsarbei-
ten miissen von Fehlern, welche eine grobe

grammatische Unsicherheit zeigen, und von
Germanismen im Wesentlichen frei sein und

einen Anfang stilistischer Gewandtheit erken-
nen lassen. [...] § 9 Jede Arbeit wird zunichst
von dem Fachlehrer korrigirt und zensirt, d. h.,
die sich findenden Fehler werden, mag an die
Stelle des Unrichtigen das Richtige gesetzt
werden oder nicht, nach ihrer Art und dem auf
sie zu legenden Gewichte bezeichnet, und es
wird tiber den Werth der Arbeit im Verhiltnisse
zu den Priifungsforderungen (§ 3) ein Urtheil
abgegeben, welches schliefilich in eines der vier
Pradikate: sehr gut, gut, geniigend, und nicht
geniigend zusammenzufassen ist.“?

Natiirlich kann dies dem Schutze der herr-
schenden Klasse gedient haben, waren doch
die Abiturienten mitunter verweichlichte
Oberschichtangehorige und mussten um jeden
Preis den Universititszugang erhalten. Nicht
zuletzt aus Sorge vor einer zu strengen Abitur-
priiffung wurden daher 1892 die Bestimmun-
gen gelockert und statt des freien lateinischen
Aufsatzes, der Karl MaRrx fast seine Karriere
gekostet hitte, stand die Rickiibersetzung in
das Lateinische. Aber auch dann gab es keine
Anderung an den bekannten Vorgaben: Fehler
werden identifiziert und bewertet, aber weder
gezdhlt noch quotiert (s. 0.)

Das 20. Jahrhundert brachte wohltuende
Erfindungen wie die ,Grundschule fiir alle®
und fiir das Lateinische eine geradezu revolu-
tionire Aufgabenstellung: Die deutsche Uber-
setzung! In der Ordnung der Reifepriifung an
hoheren Schulen Preufiens von 1926 heif3t es:

,»$13.3 Alte Sprachen. Aus dem Kreise der von
den Priiflingen gelesenen Schriftsteller ist eine
im Klassenunterricht noch nicht behandelte
Stelle vorzulegen, deren Ubersetzung nach Um-
fang und Schwierigkeit in der verfiigbaren Zeit
ausreichend gewihrleistet werden kann. Der
Hauptwert ist zu legen auf eine dem Stilcharak-
ter des Schriftstellers moglichst nahekommende
Wiedergabe in guter deutscher Sprache. Der
Priifling darf zum Erweise sicherer grammati-
scher Erfassung des Textes schwierige Stellen in
Anmerkungen erldutern.“

Wahrhaft visiondr wirkt auch das hier for-
mulierte Prinzip der zielsprachlichen Richtig-
keit. Es waren halt die ,,Wilden 20er Jahre®, mit
Jazzmusik und Frauenwahlrecht ... Wen wun-
dert es, dass bei der Beurteilung der Arbeit
nun neben den Schwichen der Leistung auch
die Vorziige mit in das Urteil einflieflen sollten

1 https://www.hs-augsburg.de/~harsch/Chronologia/Lspost19/Marx/mar_lat1.html (Zugriff: 11.05.2021).
2 Ordnung der Entlasspriiffungen an den Gymnasien, in: Zentralblatt fiir die gesamte Unterrichtsverwaltung in Preufien 5-7 (1882), 365-414, hier:

366 und 373.
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- eine Regelung, die auch heute nicht ganz un-
umstritten ist. Diese Priifungsordnung blieb
bis 1965 in Kraft.?

Einen Fehlerquotienten gab es nicht. Wa-
ren die Leistungen der Lernenden deswegen
schlechter? Wohl nicht, denn jeder, der noch
das Gliick hat, einen Lateinschiiler oder eine
Lateinschiilerin dieser Zeiten zu kennen oder
gekannt zu haben, weif3 um die Belesenheit
und  altsprach-
liche Kompetenz
dieser Menschen.

War es denn
tiberhaupt mog-
lich, auf diese Art
Klausuren gerecht
zu bewerten? Im
Altsprachlichen
Unterricht ~ von
1962 legte ein

namens Heinrich KREFELD seine Karten offen
auf den Tisch und zeigte anhand von drei au-
thentischen Schiilerarbeiten, wie man auch
ohne Fehlerquotient mit dem Verfahren der
genauen Fehleranalyse, verbunden mit einer
Wiirdigung von gelungenen Leistungen und
einer klaren Orientierung am Textverstdndnis
zu einer sehr genauen Notengebung kommen
kann.*

2. und dann kam - die Erfin-
dung des Fehlerquotienten

Endlich werden wir fiindig: Am 06. Februar
1975 beschlossen die Kultusminister einheitli-
che Prifungsanforderungen im Fache Latein.
Infolge der Neufassung der gymnasialen Ober-
stufe und der Abiturpriifung war dies notwen-
dig geworden. Unter Punkt 3.2. findet sich dort
auf Seite 13: ,,dafl die Ubersetzungsleitung bei
einem ldngeren Text (ca. 200 lateinische Wor-
ter) dann noch ausreichend ist, wenn sie auf

. Abb. aus: https://cdn.pixabay.com/photo/2016/08/02/17/02/
junger, aufstreben- .. 1564105 340jpg

der Lateinlehrers

je 100 Worter des lateinischen Textes 10 Feh-
ler enthilt*>. Woher diese 10% kommen, weif3
niemand. In der didaktischen Diskussion vor
1975 gab es sie nicht.® Dort gab es eine inten-
sive Diskussion um die Lernziele und um die
Zuordnung von Ubersetzungsleitungen und
Ubersetzungsfehlern zu einer Lernzieltaxo-
nomie (die sogenannte DAV-Matrix).” Diese
Diskussion spiegelt sich auch in den eben ge-
nannten Einheit-
lichen Priifungs-
anforderungen
(EPA) von 1975
wider. Die 10%
dagegen ,plop-
pen® plotzlich auf.
Man muss sie als
willkiirliche Zahl
annehmen. Oder
man unterstellt,
sie kime von den
Fachkolleg*innen
aus der DDR, denn dort wurden im Bezirk Er-
furt schon 1960 feste Zuordnungen von Feh-
lerzahlen und Notenstufen definiert.®

Aus der EPA wurden die magischen 10%
dann in die Lehrpline der Bundeslinder
tibertragen, allerdings mit der interessanten
Nebenfolge, dass die Einschriankung auf lan-
ge Texte dabei aufgegeben wurde. So erreichte
man, dass bei einem Mikrotext von vielleicht
60 Wortern mit jedem Fehler, und sei er noch
so fliichtig, der Priifling um jeweils eine No-
tenstufe absinken konnte.

Die aktuell giiltige EPA von 2005 hat hier
gegeniiber der EPA von 1975 keine Verdnde-
rungen vorgenommen.’

3 Ordnung der Reifepriifung an den héheren Schulen Preuflens, in: Zentralblatt fiir die gesamte Unterrichtsverwaltung in Preuflen 5 (1926),

283-295, hier: 287 und 289-290.
4 KRErFELD 1962, 62-77, Beilage nach Seite 100.

5 Beschliisse der KMK zu den Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung Latein vom 06.02.1975 (sog. Normenbuch), verdffent-

licht 1975 bei Luchterhand, Neuwied, 13.

6  Die intensiv, auch in Fachzeitschriften (Anregung) gefithrte fachliche Diskussion schweigt meist beim Thema ,,Fehlerquotient®. Vgl. als ersten
Uberblick BAYER, K. (Hrsg.), Leistungsmessung im altsprachlichen Unterricht, Donauwdrth 1976. Ein aufschlussreicher Hinweis bei MAIER 1976,
14-37, hier: 25-28, demzufolge seiner privaten, auf Bayern begrenzten Umfragen unter Kollegen es einen Streubereich beim Fehlerquotienten fiir
mangelhaft zwischen 7% und 20%, bezogen auf die lateinische Wortzahl, gab. Noch bei einem Fehlerquotienten von 8% waren alle Noten von gut

bis mangelhaft vertreten.

7 Grundlegend hier BAYER, K.: Objektivierung der Leistungsmessung, dargestellt an der Negativkorrektur, zuerst in: Anregung 21 (1975), 95-101,
dann in: BAYER (Hrsg.), Leistungsmessung im altsprachlichen Unterricht, Donauwérth 1976, 38-46.

8  Fischer 1974, 62 mit Anmerkung 227.

9 Einbheitliche Prifungsanforderungen in der Abiturpriifung Latein. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 01.02.1980 i. d. F. vom 10.02.2005.
Verfiigbar unter: http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/1980/1980_02_01-EPA-Latein.pdf (Zugriff: 11.05.2021).
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3. 200 Jahre Lateinabitur —wo
befinden wir uns jetzt? Eine sys-
tematische Zwischenreflexion

Mehr als 200 Jahre liegen zwischen den ak-
tuell giiltigen einheitlichen Priifungsanfor-
derungen im Abitur fiir das Fach Latein und
dem ersten umfassenden Abiturreglement in
Preuflen von 1812." Der Gegenstand der la-
teinischen Abiturpriifung ist in dieser Zeit ein
grundlegend anderer geworden: vom freien la-
teinischen Aufsatz tiber die Riickiibersetzung
ins Latein hin ist man zu einer Ubersetzung
eines literarischen Textes und inzwischen zu
einer zweigeteilten Aufgabe (Ubersetzung
und Interpretation) gelangt.!' Die lateinische
Abiturpriifung und damit das Fach Latein hat
eine Wendung um 180 Grad gemacht, weg
von einer aktiven Sprachbeherrschung, die

am Gegenstand der Lektiire von Klassikern
erworben wurde, hin zu einer Rezeption und
interpretativen Aneignung der Textaussagen
antiker Literatur.

Die Bewertung der lateinischen Abiturklau-
sur hat diese Wendung allerdings noch nicht
mitgemacht! Diese Aussage mag auf den ersten
Blick tiberraschend klingen, aber ein Vergleich
der Priifungsanforderungen und des Bewer-
tungsverfahrens der letzten 200 Jahre zeigt ein
geradezu statisches Beharren auf sprachlicher,
insbesondere grammatischer Richtigkeit (ge-
messen an dem Sprachideal eines Cicero) und
der Orientierung am Fehler als Messgrofie,
der durch den Fehlerquotienten von 1975 eine
geradezu mechanische Bewertungsqualitét ge-
funden hat: 10% Fehler sind noch ausreichend,
11% dagegen schon nicht mehr, die anderen
Noten verteilen sich gleichméflig dazu.

Messverfahren und Be-
wertung

Erwartung an die Prii-
fungsleistung

EPA 2005 Ubersetzung eines literari-
schen lateinischen Textes.
Neben den Verst6fen
werden auch besonders
gelungene Leistungen
hervorgehoben.

Die Beurteilung orientiert
sich zwar am nachgewie-
senen Textverstandnis,
bleibt aber in der Regel
an die Fehlerzahl (s. EPA
1975) gebunden.

Die Korrektur beriick-
sichtigt: Kenntnisse in
der lateinischen Sprache
(Vokabular, Formenlehre,
Syntax), Fihigkeit zur
Sprach- und Textreflexion,
Fahigkeit ein Worterbuch
zu benutzen, mutter-
sprachliche Kompetenz
Neben den Verstofien
werden auch besonders
gelungene Leistungen
hervorgehoben.

Die Beurteilung orientiert
sich zwar am nachgewie-
senen Textverstdandnis,
bleibt aber in der Regel
an die Fehlerzahl (s. EPA
1975) gebunden.

EPA 1975 (Hinweis: Seit
1975 gibt es zweigeteilte
Aufgaben; berticksichtigt
wird hier nur die Uber-
setzung

Ubersetzung eines literari-
schen Textes.

Uberpriift werden:
Kenntnis der lateinischen
Sprache, Fahigkeit zur
Sprach- und Textrefle-
xion, muttersprachliche
Kompetenz, entweder die
Fahigkeit, ein Lexikon zu
benutzen, oder die Fihig-
keit, Wortbedeutungen zu
erschliefSen.

Grundlage der Beurtei-
lung ist das nachgewiesene
Textverstandnis. Betrach-
tet und gewichtet werden
aber vor allem Fehler.

Die treffende Wiedergabe
schwieriger Textstellen soll
gewiirdigt werden.

Die Beurteilung orientiert
sich dann an der Fehler-
zahl: Note ,,4 bei einem
Fehlerquotienten von 10%.

10 NEIGEBAUER 1826, 289-302.

11  Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung Latein (s. Anmerkung 9), 13: ,Die Priifungsaufgabe im Fach Latein besteht aus zwei

Teilen, einer Ubersetzungsaufgabe und einer Interpretationsaufgabe
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Abitur 1925 Ubersetzung eines literari-

schen Textes.

»Der Hauptwert ist zu
legen auf eine dem Stilcha-
rakter des Schriftstellers
moglichst nahekommen-
de Wiedergabe in guter
deutscher Sprache. Der
Priifling darf zum Erweise
sicherer grammatischer
Erfassung des Textes
schwierige Stellen in An-
merkungen erldutern.

,Die Fehler werden am
Rande [...] berichtigt und
nach Art und Schwere be-
zeichnet. Uber die Arbeit
als Ganzes ist ein Gutach-
ten zu erstatten, das die
Vorziige und Schwichen
der Leistung wertet.“

Abitur 1892 Riickiibersetzung eines an
einen lateinischen Autor
angelehnten deutschen

Textes ins Latein.

,Die schriftliche Prii-
fungsarbeit muf} von
Fehlern, welche eine grobe
grammatische Unsicher-
heit zeigen, im Wesent-
lichen frei sein.“

,,die sich findenden Fehler
werden [...] nach ihrer
Art und dem auf sie zu
legenden Gewichte be-
zeichnet und es wird tiber
den Werth der Arbeit

im Verhiltnisse zu den
Priifungsforderungen ein
Urtheil abgegeben.*

Abitur 1834/1882 freier lateinischer Aufsatz
und Riickiibersetzung
eines deutschen Textes ins

Latein (,,Extemporale®).

»Die schriftlichen Prii-
fungsarbeiten miissen

von Fehlern, welche eine
grobe grammatische
Unsicherheit zeigen, und
von Germanismen im
Wesentlichen frei sein und
einen Anfang stilistischer
Gewandtheit erkennen

»die sich findenden Fehler
werden [...] nach ihrer
Art und dem auf sie zu
legenden Gewichte be-
zeichnet, und es wird iiber
den Werth der Arbeit

im Verhiltnisse zu den
Priifungsforderungen ein
Urtheil abgegeben.

lassen.

Fiir das Leitziel einer aktiven Sprachbeherr-
schung ist die Schwerpunktsetzung auf die for-
mal-sprachlichen Fahigkeiten, auf Sicherheit
in der Grammatik, auf einen breiten Wort-
schatz, vielleicht sogar auf eine gewisse stilis-
tische Gewandtheit gut nachvollziehbar. Doch
seit der Mitte des 19. Jahrhunderts war Latein
als Wissenschaftssprache nicht mehr existent
und selbst die preuflische Unterrichtsverwal-
tung hat seitdem den lateinischen Aufsatz und
das Extemporale / Skriptum immer nur unter
didaktischen Gesichtspunkten als besonde-
re sprachliche Ubung legitimieren konnen.'?
Und heute geht es um das Verstindnis eines
literarisch anspruchsvollen Textes und seine
Transformation in die deutsche Sprache.

Braucht man deswegen iiberhaupt noch die
»Fehlersuche“ als methodisches Leitfossil des
Lateinunterrichtes? Es konnte sein, dass die
Fehleranalyse unter diagnostischen Gesichts-

punkten aus der Spracharbeit nicht wegzu-
denken ist. Die Leistungsbewertung aber sollte
sich endlich wieder von der Fehlerzahlerei zum
Zwecke der Beurteilung befreien. Denn bei der
Ubersetzung eines literarisch anspruchsvollen
Textes stellen sich im Lateinunterricht zwei
Herausforderungen, eine schulisch-didakti-
sche und eine fachlich-iibersetzungswissen-
schaftliche.

Schulischerseits sollte man von einer
Multifunktionalitit der Ubersetzung
ausgehen: Sie ist immer zugleich ein
Kommunikationsinstrument im didaktischen

Arbeitsinstrument  fiir
im  Textverstindnis, ein
Kontroll- und Diagnoseinstrument fiir den
Lehrer und immer zugleich auch ein kreatives

Prozess, ein
Schiller*innen

Produkt von Sinn- und Sprachschopfung. Bei
der Bewertung von Ubersetzungsleistungen
kommt es mafigeblich darauf an, welcher

12 ,Die Uebungen im schriftlichen Gebrauche der lateinischen Sprache sind in den unteren und mittleren Klassen ein unentbehrliches Mittel zur
fester Aneignung der Grammatik und des Wortschatzes. In den oberen Klassen wurde in fritherer Zeit der Zweck verfolgt, daf3 die Schiiler des
Gymnasiums die lateinische Sprache zum Organe fiir den Ausdruck ihrer Gedanken machen kénnten. Mag man nach verschiedener Ansicht dar-
in blofd eine Erbschaft aus einem Zeitalter sehen, in welchem das Latein die internationale Sprache der Gebildeten war, oder mag man darin einen
Ausdruck des Werthes finden, welchen die selbstindige Herrschaft tiber eine fremde, insbesondere eine von der Muttersprache weit entfernte
Sprache fiir die formale Gedankenbildung besitzt: jedenfalls ist ein solches Ziel, von allen etwaigen Zweifeln an seinem Werthe abgesehen, nicht
mehr erreichbar [...] Daraus folgt aber nicht, dafl die Uebungen im schriftlichen Gebrauche der lateinischen Sprache aufzuhéren haben, sondern
daf3 sie eine Herrschaft iiber die Sprache nur innerhalb des durch die Lektiire zugefithrten Gedankenkreises und Wortschatzes erfordern [...] In
der bezeichneten Begrenzung sind die lateinischen Aufsitze als ein integrierender Theil des lateinischen Unterrichts in den oberen Klassen bei-
behalten worden.”, Erlduterungen zum Lehrplan fiir das Gymnasium von 1882. In: Zentralblatt fiir die gesamte Unterrichtsverwaltung in PreufSen
5-7 (1882), 251. — Zum Begriff: Der Siivernsche Lehrplan von 1816 und das Abiturreglement von 1834 nannte die Hiniibersetzung Extemporale,
die Ordnung der Reifepriifung von 1892 einfach ,Ubersetzung aus dem Deutschen in das Lateinische und in der Diskussion um 1924/30 hief} es

haufig Skriptum.
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Fokus im didaktischen Prozess gewéhlt wird."

In fachlich-wissenschaftlicher =~ Hinsicht
gibt es dagegen nicht die richtige oder fal-
sche Ubersetzung. Die Ubersetzungstheorie
geht davon aus, dass der Ubersetzungsauf-
trag entscheidend ist und dass die Wahl der
Aquivalenzkriterien fiir die Beurteilung einer
Ubersetzung wesentlich sind.' Diese iiberset-
zungswissenschaftlichen Reflexionen sind in
den Priifungsanforderungen nicht zu finden.
Das Leitmerkmal ,Textverstandnis® ist viel
zu diffus, als dass man es als Bewertungskri-
terium fiir eine Ubersetzungsleistung nehmen
konnte. Ein Beispiel: Ita fac, mi Lucili: vindica
te tibi — wo beginn das ,richtige” Verstandnis
dieses Satzes, bei ,,befreie dich fiir dich selbst®
- oder bei ,erfiille deine Verbindlichkeiten
dir selbst gegeniiber® - oder bei ,,schiitz dich
selbst?“ Der Ubersetzungsauftrag miisste zu-
mindest klarstellen, ob man nur die Zielspra-
che (also die denotative Aquivalenz) im Blick
hat oder die Ausgangssprache mit der Beriick-
sichtigung, dass es hier um eine urspriinglich
juristische Terminologie geht — denn es gibt
ja auch die konnotative Aquivalenz als Giite-
merkmal einer Ubersetzung. Oder ist militat
omnis amans — ,make love not war“ falsch
tibersetzt? Es gibt das Kriterium einer formal-
isthetischen Aquivalenz und der Schiiler oder
die Schiilerin hat hier eine recht passende Ad-
aption des Lateinischen Diktums vorgenom-
men.

Es ist eine spannende fachlich-didaktische
Frage, zu iiberlegen, wie die Bewertung von
Ubersetzungsleistungen iiber die detaillierte
textlinguistisch orientierte Analyse, wie sie
z. B. in die DAV-Matrix eingeflossen ist, hin-
aus moglich ist. Bei ihrer Beantwortung wird
man sich daran orientieren miissen, welchem
Zweck man die Ubersetzung zuordnet. Soll sie
eine moglichst genaue Erfassung des lateini-
schen Textes dokumentieren (ut orator im Sin-
ne von HERKENDELL"), ist eine solche Analyse
ein gutes Hilfsmittel, um die sprachlichen Teil-
leistungen der Schiiler*innen zu beschreiben.
Soll die Ubersetzung aber z. B. dartiber hinaus
auch dem aktuellen Sprachgebrauch entspre-
chen (ut interpres, s. 0.), geniigt diese Analy-

13 Grundlegend dazu DoEpNER 42019, 119-140.
14 Literatur bei DoEPNER 42019 sowie FREUND / MINDT 2020.
15 HERKENDELL 1995, 19-32 sowie HERKENDELL 2003, 4-13.

se nicht mehr. Denn spétestens ab hier gibt es
viel kreativen Spielraum fiir die Schiiler*innen
und es gibt mehrere gute und schlechte Losun-
gen. Nicht zuletzt deswegen ist ja schon 1925
die Wiirdigung besonders gelungener Schiiler-
leistungen in das preuflische Abiturreglement
aufgenommen worden.

Zumindest hierauf gehen die aktuellen EPA
ausdriicklich ein:

»Zur Ermittlung der Priifungsleistung ist sowohl
das Herausheben besonders gelungener Lo-
sungen als auch eine Feststellung der Verstofie
unerldsslich. Kriterium fiir die Gewichtung der
Verstofie ist der Grad der Sinnentstellung“.

Eine Kombination von Fehlerzdhlen und
Wiirdigung der kreativen Schiilerleistungen
scheint auch aktuell ein guter Weg zu sein,
um kompetenzorientiert mit den Herausfor-
derungen der Ubersetzung umzugehen. Das
Duisburger Korrekturmodell hat zum ersten
Mal einen wissenschaftlichen Ansatz fiir die
Bewertung dieser besonders guten Schiiler*in-
nenleistungen konzipiert."”

4.Was ist zu tun? Welche Rolle
spielen Fehlerzahlen und Feh-
lerquotient fiir das Uberset-
zen?

Die lateinische Fachdidaktik hat seit den
1970er Jahren die Entwicklung der Uberset-
zungswissenschaften nicht im gleichen Mafle
nachverfolgt. Man muss den in der Diskussion
spatestens in den 1970er Jahren verloren ge-
gangenen Faden wieder aufnehmen und ein-
deutig zwischen dem System der Beschreibung
und Analyse einer Schiiler*innenleistung und
dann dem Bewertungsvorgang zu trennen.

Der erste Schritt wire die Abschaffung des
Fehlerquotienten! Er ist dem Lateinunterricht
durch administrativen Akt willkiirlich auf-
gepfropft worden. Er hat nichts mit Didaktik
noch mit dem Fach noch mit Gerechtigkeit
zu tun - denn Gerechtigkeit bedeutet nicht,
alle gleich ungerecht zu behandeln. Er gehort
daher ersatzlos abgeschafft! Man braucht ihn
auch nicht. Der neue Lehrplan fiir das Gym-
nasium fiir Nordrhein-Westfahlen von 2019
hat ihn konsequenterweise auch nicht mehr.

16  Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung Latein (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 01.02.1980 in der Fassung vom

10.02.2005), 15.

17  DoepnNer / Hesse / Kerp / Kurczyk 2017, 60-69; HEnseL 2017, 2-11.
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Man sollte ihn ersatzlos auch im Abitur ab-
schaffen. Als grundsitzliche Alternative steht
ja das zur Verfiigung, was auch andere Facher
mit Bildungsstandards offiziell machen: Sie
definieren die bestmdgliche Schiilerleistung
mit 100% und setzten die gute Leistung (11
Punkte) bei 80% der Gesamtleistung an.'® Wer
dagegen in Latein 20 Fehler auf 100 Worter
macht, hat den Fehlerquotienten von 10% so
weit durchschlagen, dass er bei der Note unge-
niigend landet — obgleich es durchaus moglich
ist, dass er 80% des Textes — namlich alle ande-
ren Worter - richtig verstanden hat ... Das Be-
wertungssystem der Facher mit Bildungsstan-
' L dards lasst sich
im Ubrigen her-
vorragend  auf
die Bewertung
von  Uberset-
zungsleistungen
tibertragen, z.
B. in dem soge-

nannten Duis-
burger  Modell
oder in den 9s-

o “y : : . - 35 terreichischen
Abb. aus: https://pixabay.com/de/photos/tor-t%C3%BCr- ~ Korre kturmo-
eingang-pforte-hausfassade-991460/ dell.”
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Seite 26

Schritt misste sein, das Ziel einer Ubersetzung
prézise zu definieren. Bei einer Ubersetzung
eines Vergiltextes im Abitur kann es nicht hei-
Ben ,Ubersetzen sie den Text®, denn das ist
ja fir Schiller*innen, aufler man meinte, sie
seien alle ein reinkarnierter Johann Heinrich
Voss — und selbst der hat ja mit jeder Men-
ge Hilfsmitteln, nicht nur einem Worterbuch,
seine Ubersetzung hergestellt - nicht leist-
bar. Sondern es miisste z. B. schon im Uber-
setzungsauftrag klar sein, wer der Adressat*in
einer denotativen Ubersetzung ist — die Mit-
schiiler*innen und damit die Jugendsprache
von Mitkenner*innen der Antike oder z. B.
ein*e Erwachsene*r ohne jede klassische Bil-
dung, damit die Bandbreite dessen, was bei der
kreativen Losungsfinden moglich ist, deutlich
wird. Aber das verlangte auch einen anderen

—
oo

konferenz vom 18.10.2012, 24.
19 S.o. Anmerkung 12 sowie grundsitzlich den AU 60/4+5 (2017).
20  CLASEN 1976, 47-75.

Unterricht — und ich bin mir sicher, es wire ein
schonerer Unterricht.

Der dritte Schritt wire, die Kompetenzorien-
tierung des Lateinunterrichtes endlich auch
fiir die Ubersetzungsleistung zu nutzen. Der
Blick richtet sich dann nicht ausschliefSlich
auf das ideale Lernziel, das ja immer nur ver-
fehlt erreicht werden kann, sondern auf das,
was die Schiiler*innen tatsichlich geleistet ha-
ben. Also Konnen statt Fehler? Doch das wire
nur ein Trick der sprachlichen Ummantelung:
ob ich zdhle, was gekonnt wurde, oder ob ich
zdhle, was nicht geleistet wurde, es bleibt ein
Zahlen von Einzelheiten. Die Positivkorrektur
ist nur ein anderes Verfahren der Negativkor-
retur.?’ Das Entscheidende ware, wie man das
,, Konnen“ bei einer Ubersetzung neu definiert
- und das kann nicht das Vermeiden von Feh-
lern durch Richtiges sein.

5.  Ausblickin die Zukunft:
Was koénnten Schiiler*innen
mit ihren Ubersetzungsfahig-
keiten alles leisten? Neue Wege
einer Ubersetzungskultur

Was konnen die Schiiler*innen in der kom-
petenzorientierten Auseinandersetzung mit
einem literarischen lateinischen Text alles
machen, aufler ihn so zu tbersetzen, dass sie
versuchen, jedes sprachliche Zeichen des La-
teins im Deutschen unterzubringen? ,,Die gu-
ten Menschen niitzen sich gegenseitig: Denn
sie trainieren ihre Tugenden und bewahren
die Weisheit in ihrem Zustand® - ist diese Bei-
spieliibersetzung aus einer Abiturpriifung das
Vorbild fir eine Ubersetzung, die widerspie-
gelt kann, dass die Leser*innen/Schiiler*innen
den Text verstanden haben? Oder hitte man
sich eher vom Wortlaut des Lateinischen 16sen
miissen, um zu zeigen, was SENECA wirklich
gemeint hat?*'

Alternativ sind noch viele andere, fachlich
fundierte, wissenschaftspropadeutisch an-
spruchsvolle und didaktisch wertvolle Anwen-
dungsméglichkeiten von Ubersetzungen im
Lateinunterricht denkbar:

Bildungsstandards fiir die fortgefithrte Fremdsprache (Englisch/Franzosisch) fiir die Allgemeine Hochschulreife, Beschluss der Kultusminister-

21  SENEcA formuliert Prosunt inter se boni: Exercent enim virtutes et sapientiam in suo statu continent (Sen. epist. 109,1). Man konnte auch so iiber-
setzen: ,Good men are mutually helpful; for each gives practice to the other’s virtues and thus maintains wisdom at its proper level, GUMMERE, R.

M. (Ed.): Seneca epistulae. Bd. 3 (Loebs classical 77). London 1925, 255.



2. Jahrgang, Ausgabe 1/2021

o Vergleich von Ubersetzungen aus ver-
schiedenen Epochen,

« Analyse einer literarischen Ubersetzung,

o Entwicklung eigener Kriterien fiir eine
Ubersetzung und Produktion einer
Ubersetzung, die dann daran gemessen
wird,

«  Vergleich von Ubersetzungen in mehre-
ren Sprachen (die Loeb Classical Library
bietet hervorragende Beispiele fiir inter-
essante Ubersetzungslosungen),

o Anfertigung eines  wissenschaftlich
orientierten Kommentars mit Uberset-
zungsvorschlagen,

o Anfertigung einer kreativen Uberset-
zung mit Neufindung von Wortbedeu-
tungen jenseits des engen Horizontes
von Schulworterbuichern,

Die Liste konnte noch weitergefiihrt werden.
In allen genannten Fillen wire eine detaillierte
sprachliche Analyse der Schiiler*innenleistun-
gen auch moglich, vielleicht sogar notwendig,
aber sie wire nicht das einzige und wahr-
scheinlich schon gar nicht das entscheidende
Instrument, um die Schiiler*innenleistungen
hier zu beschreiben und dann zu messen.

Es war einmal eine Zeit, in der nur Fehler
gezdhlt wurden ... Ein Arbeitskreis des DAV-
NRW arbeitet aktuell an der Weiterentwick-
lung von Klausurmodellen und Bewertungs-
verfahren. Kontakt iiber den DAV-NRW oder
tiber den Autor.
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4. Fehlerbewertung
Alle Fehler gleich gewichten!
Jeder Erstfehler=ein halber Fehlerwert.

Pro Wort gibt es nur einen Fehlerwert (0,5
F).

Fehlerbremse! ca. 5 Worter =1 Fehler
Hochstfehlerzahl = Fehlerzahl von Note
,»4“mal 2. Begriindung: Note ,,4“=die
Hilfte der Leistung.

Beispielrechnung: Text hat 64 Worter. 12%
= 8 Worter (aufgerundet). Hochstfehlerzahl
16 Fehler.
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5. Wiirdigung besonders gelungener
Losungen und Benotung

Besonders gelungene Schiilerleistungen im
Text markieren.

Beriicksichtigung in der Note, z. B. 1
Wiirdigung = 2 Fehlerwert gutschreiben.
WICHTIG: Festlegung im EWH!

Riickblick auf Schritt 1 und abschlielende
Festlegung der Note

Kategorien der Wiirdigung:

Modulation z. B. von disciplina, res
adversa, nobiscum habere etc.
Transposition z. B. Diathese, Acl, Abl.
Abs., Hypotaxe — Parataxe etc.
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Beispiel fur EWH mit Fehlerbremse

max. Lateinischer Satz
Fehler-

zshl

Die Schilerin/der Schuler Ubersetzt in
etwa folgendermaBen:

2 ~Magnum sgmen et multosequos
elephantosque perAlpes duxi.

»ich habe ginen groBenHeereszug und
viele Plerde und Elefanten Uberdie
Alpen gefihrt.”

LEinen groBen Heereszug . habe ich..

15 Multos milites et multas bestias amisi.

Ich habe viele Soldatenund [viele)
Tiere (dabei) verloren.
Dabei habe ic

2,5 | Romaniautem noset elephantos, quos
nobiscum habuimus, timuerunt.

Die Romer aber furchteten sich /
hatten Angst vor unsund den
Elefanten, die wir mit uns hatten

Itaque Italia nobis patuit.
15 Oppida cepimus, hostes necavimus,
Romanos proelio magno vicimus.

Daher stand uns Italien offen.

Wir nahmen Stadte ein, toteten [die)
Feinde und besiegten dieRdmerin
[mit einer graBen Schiacht /durch
eine groBe Schiacht.

Wir haben...

3 Urbem Romam autem, cuius moenia
alta sunt, non petivimus, sed in patriam
pervenimus.

Die Stadt Rom aber, deren Mauern
hoch sind / die hohe Maugrn hat,
griffen wir nicht an / haben wir nicht

2 Nunc Romani propter calamitatem
lienas occupare non iam
possunt.

Nun k&nnen die RGmer wegen dieser
Niederlage keinefremden Linder
mehr besetzen.

1 Ita Carthago tuta est.

So st Karthago sicher.

15 Gaudete, quod non iam pugnare
debemus!”

Freut euch dariber, dasswir nun nicht
mehr kimpfen missen!”
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Mein Buddybook:

Kompetenzorientiertes
Korrigieren in Latein — Die
Korrektur

nach dem
Duisburger Modell

Literatur zum Nachschlagen:

AU 2017 Heft 4+5, 60—69: DOEPNER /

HESSE / KEIP / KURCZYK, Wiirdigung und
Sinnverstindnis. Kompetenzorientierte
Ubersetzungsbewertung nach dem Duisburger
Modell
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TexterschlieBung in Leistungsiiberprifungen

Uber den Sinn von TexterschlieBung
in Leistungstberprifungen und
mogliche Aufgabenstellungen

von Marina Keip
ZfsL Duisburg
marina.keip@t-online.de

Was ist TexterschlieBung?
— Gedankenexperiment fiir
Zeitungleser*innen

Falls Sie noch zu denjenigen gehéren, die
beim Friihstiick die Zeitung lesen: Bitte reflek-
tieren Sie kurz, mit welcher Strategie Sie die
Zeitung durchblittern und Artikel lesen.

Vermutlich werden Sie, wie die Verfasserin,
aus Zeitgriinden die Zeitung ,liberfliegen®
Die Uberschriften priifen, ggf. Bilder und Un-
terschriften ansehen, dann auswihlen, welche
Artikel Sie detaillierter lesen mochten. Nur
wenige wirklich fiir Sie interessante Texte le-
sen Sie en detail. Je nachdem, wie komplex der
Artikel bzw. das Thema ist — z. B. ein Artikel
aus dem Wirtschaftsteil - ist ein mehrmaliges
und langsameres Lesen erforderlich. Manche
Artikel dagegen werden Sie gar nicht lesen,
andere auch nur diagonal. Und dennoch: Gut
informiert starten Sie in den Tag!

So dhnlich wie das oben beschriebene Ver-
fahren bahnen Texterschlieflungsverfahren im
Lateinunterricht wie beim Heranzoomen mit
dem Mikroskop das Textverstandnis stufen-
weise an, beginnend vom ersten Eindruck des
Gesamttextes, Uber die Satzebene zur Wort-
ebene. Freilich mit der zusitzlichen nicht zu
unterschitzenden Schwierigkeit, dass der Text
in einer Fremdsprache verfasst ist. Je nach
Interesse lassen Sie es bei der ersten Erschlie-
Bung - beim ,,Uberfliegen“ - bewenden (kur-
sorische Lektiire) oder Sie beschiftigen sich
weiter mit dem Text. Ggf. ibersetzt man den
Text auch, um ihn noch detaillierter zu durch-
dringen. Sowohl Texterschliefung als auch
Ubersetzung stehen dabei immer im Wechsel
mit der Interpretation des Erfassten.

Im Lateinunterricht erhalten Schiiler*innen
je nach Intensitdt der Texterschlieffung einen
ersten Uberblick iiber den Inhalt eines Text(ab-

schnitt)s oder sie verstehen schon wesentliche
Teile des Textes. Dieses erste Textverstdndnis
ist die Basis fiir die weitere Erschlieffung des
Textes. In diesem Prozess konnen sich alle
Schiiler*innen beteiligen, da es zundchst um
Verstehensinseln z. B. einzelner Wendungen
geht, nicht um die Entschliisselung (und Uber-
tragung in die Zielsprache) komplexester Satz-
gefiige. Im Unterricht ist Texterschlieffung in
der Regel noch ertragreicher als in einer Klas-
senarbeit, da im Unterrichtsgesprach verschie-
dene Eindriicke von Schiiler*innen gesammelt
und ausgetauscht werden. An die Erschlie-
Bung schlieffit sich immer eine Paraphrase
an, die das erste Verstandnis
sichert und ggf. die Basis fiir
eine Ubersetzung bildet. Der

Vorteil liegt nicht nur in einer
behutsamen ErschliefSung des
Textes, an der sich alle Schu-
ler*innen beteiligen konnen,
sondern auch in einer Ein-
grenzung des Themas des
Textes. Wenn bekannt ist, was

https://pixabay.com/de/photos/zeitung-

das Thema des Textes ist, wovon stapel-zeitungen-lesen-568058/

der Text handelt, werden viele
»schrige“ Ubersetzungen moglicherweise ver-
mieden. Insbesondere bei der Dekodierung
auf Wortebene fillt es leichter, die kontextge-
rechte Bedeutung eines polysemen Wortes zu
finden, wenn der Kontext klar ist.

An die Paraphrase schlief3t
sich, wenn ein noch detail-
lierteres Textverstdndnis
gewiinscht ist, eine Detail-
tibersetzung an. Die Texter-
schliefSung kann direkt in eine
Interpretation miinden oder
auch Teilaspekte einer Inter-
pretation erméglichen. In der
Leistungssituation »Klassen-
arbeit® entféllt natiirlich die
meist bei der Interpretation
ertragreiche Interaktion.

TexterschlieBung in Leistungs-
uberpriifungen
Wihrend die ErschlieSung im Unterricht

ein selbstverstindlicher Schritt auf dem Weg
zum Textverstdndnis ist, spielte sie bisher in

AND & a “l'l 5
https //pixabay.com/de/photos/lupe-ver
gr%C3%B6sserungsglas-450693/
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Leistungsiiberpriifungen eher sporadisch eine
Rolle. Im KLP S I" ist sie indes seit 2019 fest ver-
ankert. Der KLP eroffnet die Moglichkeit, einer
ErschlieBung eine Ubersetzung folgen zu lassen,
aber auch eine ausschliefSliche ErschliefSung mit
verschiedenen Arten der Dokumentation, z. B.
in einer Paraphrase oder in einer Schiilerzeich-
nung. Auch im Kontext des Kernlehrplans S II
sind im Rahmen der aufgabengelenkten Inter-
pretation, insbesondere bei der Méglichkeit der
1:1-Gewichtung einmal im Schuljahr,? analyti-
sche Aufgabenstellungen moglich.

Texterschlieffung und ihre Dokumentation
ist fiir Leistungstiberpriifungen eine nieder-
schwellige Ergdnzung oder Alternative zur
Ubersetzung, da einzelne Operationen auch
den Anforderungsbereichen I und II zugeord-
net werden kénnen, wohingegen die Uber-
setzung immer dem Anforderungsbereich IIT
zuzuordnen ist. Weitere Vorteile gegeniiber
dem ad-hoc-Ubersetzen, z. B. im Bereich der
Semantik, wurden schon genannt.

Als Operatoren kommen im Anforderungs-
bereich I dabei vor allem ,,Herausschreiben®
oder ,Markieren® in Frage, weitere Opera-
toren, die dem Anforderungsbereich II zu-
zuordnen sind, wie ,analysiere®, ,begriinde®
»gliedere®, leiten z. T. schon in den Bereich der
Interpretation tiber’.

Im Gegensatz zum Unterricht, wo der Er-
schliefung auch die Rolle zukommt, Erwar-
tungen an den Text zu wecken, Spannung
aufzubauen und dadurch zu motivieren, geht
es in der Leistungsiiberpriifung eher um Hin-
fithrung an das Textverstindnis und um eine
Erleichterung des Textverstindnisses in einer
Priifungssituation. Daher sind auch nicht alle
Schritte und alle Methoden der Texterschlie-
ung, die im Unterricht und in Gespréchssitu-
ationen Standard sind, fiir Leistungsiiberprii-
fungen geeignet.

Neben der selbstverstindlichen Anforde-
rung an die Aufgabenformulierungen, dass sie

a. den Schiiler*innen aus dem Unterricht

bekannt und geiibt sein sollten,
klar sein miissen,

c. eindeutig losbar sein missen (ggf. durch

eine Angabe der Mindestanzahl von
Textzitaten),

ScHIROK 2013, 11.

EMRICH 1967, 68-86.
Kerp 42019, 97-118; dort auch weitere Literaturhinweise.

U W =

muss man natiirlich auch sehr genau iiber-
legen, wie die Schiilerergebnisse am Ende be-
wertet werden sollen:

Es ergibt z. B. wenig Sinn, als Leistungsauf-
gabe Erwartungen an den Textinhalt formulie-
ren zu lassen, wenn der Text in derselben Klas-
senarbeit noch iibersetzt werden soll. Pfiffige
Schiiler*innen beantworten diese Frage nach
der Ubersetzung.

Reicht es, nur lateinische Textbelege heraus-
schreiben zu lassen, oder miissen diese auch
tibersetzt werden?

Sind Ankreuzaufgaben (Multiple-Choice, Ja-
Nein-Fragen) geeignet, wenn sie auch mit der
Fifty-Fifty-Chance und Hilfe des Nachbarn er-
raten werden konnen? Oder miissen Textbele-
ge und Begriindungen erbracht werden?

Genauso wie fiir die Ubersetzung ist es daher
extrem wichtig, zundchst anhand eines Erwar-
tungshorizonts die Eignung der Aufgaben und
ihre potenzielle Bewertung griindlich.

Texterschliefung muss immer sehr genau
vom Lehrer*innen geplant werden!

Welche Aufgabentypen sind
fiir die Leistungstiberpriifung
geeignet?

Anders als beim oben beschriebenen Verfah-
ren des Zeitunglesens — das entspriche fach-
methodisch der Methode des Ganzheitlichen
Lesens von 1964* — wird TexterschliefSung im
Lateinunterricht in der Regel anfangs von der
Lehrkraft systematisch angeleitet, solange bis
fortgeschrittene Schiiler*innen selbststindig
auf die Verfahren zuriickgreifen konnen.

Die Anwendbarkeit der Methoden setzt vor-
aus, dass der Text in sich kohdrent ist und eine
Thema-Rhema-Struktur hat. Dies ist insbe-
sondere fiir Klassenarbeitstexte eine Conditio
sine qua non.

Fiir die systematische ErschliefSung von latei-
nischen Texten wurden seit den 1980er-Jahren
zahlreiche Methoden auf Basis der textlingu-
istischen Forschung® entwickelt und erprobt.
Auf der einen Seite stehen die zundchst an der
Grammatik orientierten Verfahren, wie die
»Gliickliche Methode®, die auf der Valenz des
Verbs beruht. Auf der anderen Seite stehen
strukturale Merkmale wie Textgattung, Glie-

MSB NRW: Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe I Gymnasium in Nordrhein-Westfalen. Latein, 2019, 33.
MSB NRW: Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe IT Gymnasium in Nordrhein-Westfalen. Latein, 2014, 47.
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derung, Syntax, Stil, die untersucht werden.
Besonders fiir ein erstes inhaltliches Verstand-
nis sind die Erkenntnisse der Textlinguistik
ertragreich, die iberwiegend die Semantik in
den Blick nimmt.

Nicht bei jedem Text ist jedes Merkmal als
Untersuchungsgegenstand fiir das erste Ver-
stindnis gleichermaflen geeignet, vielmehr
muss die Lehrkraft sehr genau priifen, was
sich fiir den jeweiligen Text eignet. Lehrer*in-
nen und Schiiler*innen miissen daher von An-
fang an ein zunehmendes Repertoire an Text-
erschlieffungsverfahren kennen, um darauf in
Klassenarbeiten zuriickgreifen zu konnen.

Die TexterschliefSung kann in eine erste In-
terpretation miinden, z. B. kann sich bei der
Gliederung die Frage des ,Warum?“ anschlie-
8en, eine Analyse der Handlungstrager und
ihrer Handlungen und ggf. Attribute kann
in eine Charakterisierung der Protagonisten
miinden. Eine Analyse der Genera verbi kann
die gefiihlte Hilflosigkeit der Protagonisten er-
kldren, eine der Tempora kann die Leser*in-
nenlenkung des Autors offenbaren usw.

Liste von moglichen Verfahren:

Mogliche TexterschlieBungsaufga-
ben, die fiir Klassenarbeiten / Klau-
suren geeignet sind:

Viele der unten angegebenen Operationen

konnen einzeln durchgefithrt werden
oder miteinander kombiniert werden.

Es empfiehlt sich aber, nicht mehr als drei
verschiedene Merkmale (z. B. nur Handlungs-
trager, Handlungen und Konnektoren oder
zwei Sachfelder und Handlungstriger*innen
usw.) markieren oder herausschreiben zu las-
sen. Gerade in der Lehrbuchphase besteht
sonst die Gefahr, dass der gesamte Text von
den Schiiler*innen - nur in anderer Reihen-
folge — abgeschrieben werden muss.

Auch ist darauf zu achten, dass die Aufgabe
nicht ausschliefllich anhand des Sub linea-
oder Ad lineam-Kommentars gelost werden
kann.

Die Aufgabe, die FEinstiegssituation von
SWolf und Lamm® (Phaedr. 1,1) zu erfassen,
wire zu trivial, wenn die Vokabeln ,lupus®
»agnus® ,inferior®, ,superior” und ,rivus“ an-
gegeben wiren.

Daher muss spitestens in der Phase der Ori-
ginallektiire zusdtzlich zur gezielten Wort-
schatzarbeit ein Worterbuch zur Verfiigung
gestellt werden.
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Fiir Klassenarbeiten geeignete Texterschliefungsmethoden, die auf der Text-
linguistik basieren

AFB I und II: Herausschreiben, Markieren, Zusammenstellen, Sammeln, Be-
nennen, Beschreiben, Analysieren, Gliedern, Begriinden, ...

Textimmanent: Eher an der Semantik und/oder am Inhalt orientiert:

Herausschreiben oder Markieren von Eigennamen, von Personen, von
Handlungstrdagern (ggf. auch Pronomina, Partizipien, Relativsitzen usw.)
geographische Begriffen, Sachfeldern, Wiederholungen, Adjektiven, ...

... von Handlungen, von (Hauptsatz-)Pradikaten, ...

Eher an der Textgrammatik (und -semantik) orientiert:

Herausschreiben oder Markieren von Subjekt, Handlungstriger, Pradikat
(Personen-, Tempus-, Modus-, Diathesenprofil), Konnektoren,

... von Attributen,

Satzanalyse (Gliederung in Haupt-und Nebensatz, Pradikate, Subjekte) bei
komplexen Satzgefiigen,

Markierung von Hyperbata (in der Dichtung),

Beobachtung zu Merkmalen der Textgattung: (Erzdhltext, wortl. Rede, Gat-
tungsmerkmale),

Beobachtungen zur sprachlich-stilistischen Gestaltung: syntaktische Auffal-
ligkeiten wie (rhetor.) Fragen, Ausrufe, Satzstruktur, Konnektoren, ...,

Gliederung des Textes anhand der Struktur (z. B. Erzéhltext — wortl. Rede,
Tempusprofil, ..., von Konnektoren, ... ) mit Angabe von Textbelegen und
Formulierung des Inhalts oder von Uberschriften,

TexterschlieBungsaufgaben mit unterstiitzendem Medium:

Leitfragen, die mit lateinischen Textbelegen beantwortet und paraphrasiert
werden, mit ,,Ja“ oder ,Nein“ beantwortet und begriindet werden, und/oder
in eine Reihenfolge gebracht werden,

ein Bild, eine Zeichnung, das (die) mit Textbelegen beschriftet wird oder an-
hand des Textes von Schiiler*innen ergianzt wird,

TexterschliefSung mithilfe einer Bildergeschichte, eines Comics (ggf. mit sto-
ryboardthat.de leicht selbst zu erstellen).
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4. Klassenarbeit Latein Jg. 10 (Latein ab 9) in Anlehnung an Cursus N 2015 -
Lektion 23

Lernvoraussetzungen: Ausfithrliche Erarbeitung des Lektionstextes 23 ,,Die Flucht des
Aeneas“; grammatisch neu: Perfekt Passiv

Aeneas in der Unterwelt

Aeneas, der seinen Vater aus dem brennenden Troja gerettet hatte, war es gelungen, mit
seinen Gefahrten das Land zu verlassen.

1 | Postquam Troia deleta est, Aeneas per multas terras et maria errabat.

2 | Diu Carthagine apud Didonem reginam, quae eum valde adamaverat, prope
(m.Akk.) -

3 | vivebat. Quod dolorem eius sentiebat, eam relinquere nolebat. bei, in der
Nihe von

4 | A deis iussus Aeneas tandem classe sua ventis secundis in Italiam

Cumae -

5 | portatus est. Prope Cumas Aeneas a Sibylla vate ad inferos ductus est. Ibi Cumae
Sibylla -

6 | inter mortuos Didonem vidit. Is autem a Didone neque aspectus neque Sibylle

7 | auditus est. Itaque animo valde perturbatus est, et lacrimas non tenuit. ad inferos —

in die Unter-

welt

Im Folgenden werden einige mogliche Aufgabenstellungen fiir die Erschliefung des
Textes vorgestellt (ohne Anspruch auf Vollstindigkeit)

Hinweis: Die Aufgaben sind alternativ, nicht additiv gedacht!

Anregung: a) Losen Sie die Aufgaben aus Schiilerperspektive.

b) Bewerten Sie die Aufgaben im Hinblick auf ihre Eignung fiir eine Kursarbeit.
(Funkionalitat fir das Textverstindnis, Losbarkeit, Moglichkeit der Bewertung,
Arbeitsaufwand).

Gemaf Kernlehrplan SI (2019) kdnnen sich Aufgaben auch nur auf einen Teil des Tex-
tes beziehen. Es werden hier zwei verschiedene Modelle vorgestellt. Denkbar sind noch
viele Alternativen, z. B. ErschlieBung und Ubersetzung der ersten drei Zeilen, reine Er-
schlieffung der Zeilen 4-6 usw.

Hier:

Modell A: kiirzere Erschliefung des ganzen Textes mit anschliefender Ubersetzung des
Gesamttextes.

Modell B: Teil I (Z. 1-3) ausfiihrliche ErschlieSung, Teil II (Z. 4-7) kiirzere Erschliefung
und anschlieende Ubersetzung.

Vorschldge fiir Erschlieffungsaufgaben (es ist meist moglich, die Aufgaben auf den
Gesamttext [Modell A] zu beziehen oder fiir die umfangreichere ErschliefSung nur des

ersten Textteils [Modell B] noch zu erweitern oder zu kombinieren.)

Vor der Aufgabenformulierung steht eine kurze Analyse der Lehrer*innen, welche
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Merkmale in dem Text Anker fiir eine TexterschliefSung bieten. In diesem - narrativen
— Text z. B. sind Personen und Orte zentral und sinntragend. Ggf. konnte auch ein
Tempusprofil (Imperfekt — Perfekt — wenngleich recht simpel) oder ein Diathesenprofil
interessant sein. Hier bote sich auch die Verkniipfung zur vorher im Unterricht
erarbeiteten Funktion des Passivs an. Eine Gliederung anhand von Konnektoren dagegen
bietet sich hier nicht an.

1. a) Schreibe aus dem Text alle Eigennamen (auch Mehrfachnennungen und in der
flektierten Form) und Ortsangaben heraus. b) Erldutere mit maximal drei Sitzen,
worum es in dem Text geht.

2. a) Zeichne die im Text genannten Ortsangaben in die Karte ein (gleichzeitig
Wiederholung des Vorwissens). b) Erldautere mit einem Satz den Handlungsverlauf
des Textes.

Mittelmeerkarte:

Quelle: https://pixabay.com/de/illustrations/mittelmeer-landkarte-geografie-1500703/

3. a) Schreibe aus dem Text Teilsatz fiir Teilsatz die Ortsangaben, Eigennamen und
Pronomina heraus und trage sie in die Tabelle ein.

Zeile | Ortsangaben Aeneas und Pronomina Andere Eigennamen und
Pronomina

b) Gliedere den Text aufgrund deiner Beobachtungen in zwei Abschnitte.
¢) Gib den Abschnitten eine Uberschrift.
c) Begriinde deine Gliederung.
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4 . (oder anspruchsvoller:) Gliedere den Text und begriinde die Gliederung mit den
Ortsangaben und den genannten Personen.

a) Schreibe aus dem Text die Subjekte, weitere Personen und die Priadikate der
Hauptsitze heraus. (magliche Erweiterung, aber nicht so ergiebig, aller Teilsdtze)
(Weitere maogliche Erweiterung um folgende Spalten: Zeitangaben, auch NS oder
Ortsangaben wie in Aufgabe 1 und 2)

b) Gliedere den Text in Sinnabschnitte und gib Uberschriften an.

c) Beschreibe das Verhalten der Personen im Verlaufe des Textes.

d) (Interpretationsaufgabe: Inwiefern stellt diese Geschichte eine Umkehrung zum
Lektionstext dar?)

e) (weitere maogliche Interpretationsaufgabe: Welche Begriindungen fiir das Verhalten
der Personen werden im Text genannt? Schreibe sie ebenfalls heraus und erldutere
deine Beobachtungen.)

Subjekt sonstige Person Pradikat Uberschrift

6. a) Beschrifte die Personen mit Ausdriicken, die ihr Verhalten und ihre
Einstellungen bezeichnen (Verbformen und Adverbien).
b) Beschreibe die Veranderung der Gefiihle im Verlaufe des Textes.

a) Trage Handlungstrager und Préadikate Satz fiir Satz in die Tabelle ein.

b) Gib den Handlungsverlauf mit eigenen Worten wieder.

c) Markiere farbig die Pradikate, die im Passiv erscheinen.

d) Gliedere den Text aufgrund der Verbformen und finde geeignete Uberschriften.

e) (eher Interpretation: Begriinde die Verwendung des Passivs in Bezug auf den Inhalt.
Oder: Charakterisiere die Personen aufgrund der Diathese).

8. Texterschlieffung mit Leitfragen: (Die Fragen beziehen sich auf den gesamten Text.
Sie konnten auch auf einen Textteil reduziert werden.).

Beantworte jeweils mit mindestens einem lateinischen Textbeleg. Gib anschlieflend
den Textinhalt mit eigenen Worten wieder: (auch hier sollte eine Auswahl getroffen
werden)

a) Wer ist die ,,Hauptperson® der Geschichte?

b) Welches Schicksal ereilte Aeneas nach der Zerstorung Trojas?

¢) An welchem Ort verbrachte Aeneas langere Zeit?
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d) Wie wird der Aufenthalt begriindet?

e) Wer veranlasste die Weiterreise?

f) Wodurch wurde die Weiterreise
ermoglicht?

g) Was passierte nach der Ankunft in
Italien?

h) Warum verlief der Besuch in
der Unterwelt fiir Aeneas nicht
zufriedenstellend?

i) Was war nach letzten Begegnung
zwischen Dido und Aeneas passiert?

(Alternative): Ja/Nein-Fragen
(Alternative): Die Fragen und
Antworten in die richtige Reihenfolge
bringen

9. Bild - Text - ErschliefSung

a) Beschrifte das Bild 3 mit ausfithrlicheren
Textbelegen aus Z. 1-3.

10. Beschrifte die Bilder mit Textbelegen aus
Zeile 1-3 (Alternative: des gesamten Textes)
und bringe die Bilder in die richtige Reihen-
folge.

Bildergeschichte erstellt mit storyboardthat.de
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Literatur und Internetquellen

Karte:  https://pixabay.com/de/illustrations/
mittelmeer-landkarte-geografie-1500703/

Bildergeschichte: https://www.storyboardthat.
com/de/storyboard-sch%c3%b6pfer

Bild: Der Abschied des Aeneas von Dido
GK 573

. Der Abschied des Aeneas
Bezeichnung: .
von Dido
Kiinstler: Guido Bem (1575-1642),
Maler/in
Datierung:  um 1630

https://altemeister.museum-kassel.de/33779/

Literaturhinweise:

DOEPNER, T.: ErschliefSung und Interpretation
poetischer Texte. In: AU 56/6 (2013), 42-47.

DoEepPNER, T. / Kerp M. / SUCHARSKI, A.
(Hrsg.): Lektiirereihe EXPLORA! Bamberg.

EmricH, W.: Die Ganzheitsmethode im La-
teinunterricht. In: AU 10/4 (1967), 68-86.

KEerp, M.: Systematischer Aufbau von Texter-
schlieBungskompetenz. In: AU 56/6 (2013),
28-33.

KEerp, M.: TexterschliefSung. In: DOEPNER, T. /
KEerp, M. (Hrsg.): Interaktive Fachdidaktik.
Gottingen *2019, 97-118.

ScHIROK, E: Vom Dekodieren zum Rekodie-
ren. In: AU 56/6 (2013), 2-15.
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehr-
plaene/lehrplannavigator-s-i/gymnasium-
aufsteigend-ab-2019-20/latein/hinweise-
und-materialien/ (Zugriff: 11.05.2021).
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Anhang:

Mogliche Losungen der Aufgaben:

Losung 1 a) Eigennamen: Aeneas, Dido, a Sibylla vate, (ad inferos), (inter mortuos) Didonem, a
Didone

Ortsangaben: Troia, per multas terras et maria, Carthagine, apud Didonem reginam, in Italiam,
prope Cumas, (ad inferos), (inter mortuos)

b) Im Text wird die Reise des Aeneas nach der Zerstorung Karthagos beschrieben. Zunachst
lebte er bei der Konigin Dido in Karthago, danach reiste er nach Italien, wo er mit der Seherin
Sibylle die Unterwelt besuchte.
Dort begegnete er erneut Dido.

2 a) Losungen: Troia, per multas terras et maria, Carthagine, in Italiam, prope Cumas, ad inferos
b) Im Text wird die Seereise des Aeneas von Troja {iber Karthago nach Italien (Cumae) beschrie-
ben.

Losungen: 3 a)

Zeile Ortsangaben Aeneas und Pronomina andere Eigennamen und
Pronomina
1 Troia Aeneas
per multas terras et maria
2 Carthagine apud Didonem reginam
quae
3 eius
eam
4 in Italiam Aeneas
5 prope Cumas Aeneas
ad inferos a Sibylla vate
Ibi
6 inter mortuos Didonem
Is a Didone

b) Der erste Textabschnitt umfasst die Zeilen 1-3. Hier wird erzihlt, wie Aeneas von Troja zur K6nigin Dido in Karthago
kam. Im zweiten Textabschnitt (Z. 4-6) erfihrt der Leser, was Aeneas in Italien widerfuhr. Er begegnete der Seherin Sibylle
und bewegt sich zwischen den Toten in der Unterwelt. Auch Dido scheint dort zu sein.

¢) Die Begriindung ergibt sich aus den Ortsangaben: Zunéchst Karthago, danach Italien.

Losung 4) : Vor der Ankunft in Italien, in Italien
Oder: Bei Dido in Carthago, bei Dido in der Unterwelt
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Losung 5):
Subjekt Sonstige Person Pradikat Uberschrift
Aeneas errabat Die Irrfahrt des Aeneas und sein
Aufenthalt in Karthago
apud Didonem reginam | vivebat
eam (relinquere) nolebat
Aeneas portatus est Die Weiterfahrt nach Italien und der
Besuch in der Unterwelt
Aeneas a Sibylla vate ductus est
(inter mortuos)
Didonem vidit
Is a Didone neque aspectus
neque auditus est
perturbatus est
(lacrimas) non tenuit

Im 1. Textabschnitt wird beschrieben, wie sich Aeneas nach seiner langen Irrfahrt bei Dido ein-
gerichtet hat und am liebsten dort bleiben mochte. Im 2. Abschnitt wird er (Passiv!) nach Italien
berufen und dort zu einem Besuch in der Unterwelt eingeladen, wo er Dido zwischen den Toten
sieht.

¢ Diese erkennt ihn nicht. Aeneas ist sehr traurig.

Im Lektionstext war Dido die Person, die verlassen wurde. Sie war in Aeneas verliebt. Als er sie
verlief3, war sie sehr traurig, wiitend, enttauscht tiber die Zuriickweisung. In der Unterwelt be-
gegnet er Dido erneut, doch jetzt erkennt sie ihn nicht. Vermutlich erkennt er, dass sie gestorben
ist. Daraufhin ist jetzt Aeneas sehr verwirrt und traurig. Er weint, weil sie ihn nicht beachtet.
Nun fiihlt er sich zuriickgewiesen.

Begriindungen (direkt und indirekt). Dido: quae eum valde adamaverat.

Aeneas: quod dolorem eius sentiebat, a dies iussus, a Didone neque aspectus est.

Dido liebt Aeneas sehr, Aeneas weifs, dass sie ihn liebt, daher mochte er sie nicht verlassen. Doch
die Gotter befehlen ihm die Weiterreise. Als er Dido in der Unterwelt trifft und sie ihn nicht er-
kennt, merkt er, dass sie tot ist, was ihn sehr traurig macht.

Losung: 6) Aeneas: errabat, relinquere nolebat, (ventis secundis), (neque aspectus neque auditus
est), animo valde perturbatus est, lacrimas non tenuit.

Dido: eum valde adamaverat, dolorem eius.
b Zunichst ist erst froh, dass er nach langer Irrfahrt bei Dido gut aufgenommen wird. Sie liebt
ihn sehr, er mochte sie nicht verlassen, um sie nicht zu verletzen. Auf Anweisung der Gotter ver-
lasst er sie aber doch. Als er sie in der Unterwelt sieht, muss er erkennen, dass sie gestorben ist.
Das stiirzt ihn in tiefe Betroftenheit, er weint.

Losung: 7 e) Im ersten Textteil sind alle Personen aktiv. Nur von der Zerstérung Trojas wird im
Passiv erzahlt. Im zweiten Textteil wird tiberwiegend das Passiv verwendet, um zu zeigen, dass
Aeneas nicht mehr Herr des Geschehens ist, sondern von den Géttern / vom Fatum gelenkt
wird.

Losung 9: ,quae eum valde adamaverat, Quod dolorem eius sentiebat, eam relinquere nolebat.“
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Die SoMi-Note als Chance

von Dr. Susanne Aretz
Neues Gymnasium Bochum
Kontakt: aretzsusanne@gmail.com

Schliisselworter: Motivation, Schiiler*innen-
moderation, Lernprodukte, Portfolio, Vokabel-
tests, kooperativer Unterricht, Kriterien

Zusammenfassung

Die Sonstige Mitarbeitsnote (SoMi-No-
te) soll eine Chance sein, eine Chance fiir
die Schiller*innen und eine Chance fiir das
Uberleben der Alten Sprachen. Sie sollte — im
Gegensatz zu den Noten fiir die Ubersetzung
in Klassenarbeiten - vor allem die Anforde-
rungsbereiche I und II abdecken und zusitz-
lich personale Kompetenzen wie Ausdauer,
Disziplin, Kooperation, Kreativitit und me-
thodische Kompetenzen belohnen. Dadurch,
dass die SoMi-Note den Schiiler*innen so eine
Vielzahl an Erfolgserlebnissen gonnt, ihre Ei-
genverantwortung ernst nimmt und die indi-
viduellen Qualititen wertschitzt, dient sie der
Motivation.

Das Grundproblem der (Alten)
Sprachen

Die Sprachen am Gymnasium und insbeson-
dere die ,, Alten” leiden an einem Problem: Sie
werden immer anspruchsvoller im Laufe des
Lehrbuchs. Bei Latein und Griechisch kommt
erschwerend hinzu, dass in den Klassenarbei-
ten durch die Dominanz der Ubersetzungsta-
tigkeit fast ausschlieSlich der Anforderungsbe-
reich (AFB) III abgepriift wird.! Sprachen sind
fir die Masse der heutigen Gymnasialklientel
eine stindige Uberforderung. Die Konsequenz
ist, dass die Schiiler*innen abwihlen, sobald es
ihnen zu schwer wird und sobald sie abwihlen
konnen. Das spricht sich herum, so dass Spra-
chen immer weniger angewiahlt werden, es sei
denn, man muss es.” Latein und Griechisch
miissen jedenfalls nicht angewihlt werden!

Als Lehrerin dieser beiden Sprachen kdmp-
fe ich seit mehr als zwei Jahrzehnten um eine

Vgl. z. B. KUHLMANN 2017, 7-8 oder AU 60/4+5 (2017).
Scuorz / WEBER 2010, 37-38.

Vgl. BoveT 2014, 289-290. Ansatz von DEcT und RYAN.
Vgl. www.pruefungskultur.de.
HatTie 2013, 141-143.
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zuverlassige Kursgrofle von Schiiler*innen, die
die Facher anwdhlen, und spiter darum, dass
ich méglichst wenig verliere. Es ist ein standi-
ger Spagat zwischen den hohen Anforderun-
gen, die wenige erfiillen kdnnen, und der Mo-
tivation aller. Viele Lehrer*innen haben diesen
Kampf aufgegeben oder sind allein gelassen
worden. Leider gibt es an diesen Schulen kein
Griechisch mehr und Latein hochstens noch
bis zum Latinum.’ Die wirklich interessierten
und fihigen Schiiler*innen haben so iber-
haupt keine Chance mehr, Griechisch zu ler-
nen oder VERGIL und TAcITUS zu lesen.

Es ist also fiir alle Lehrer*innen dieser Spra-
chen eine stindige Aufgabe, alle Schiiler*in-
nen so zu motivieren, dass sie anwihlen und
nicht abwihlen. Fiir die Motivation spielen
Noten eine nicht unerhebliche Rolle.

Motivation

Am schonsten ist es doch, wenn die Schii-
ler*innen intrinsisch motiviert wie in einem
Flow lernen! Aber leider ist das in der Schu-
le so gut wie nicht beobachtbar. Die meisten
Motivationstheoretiker*innen nehmen sogar
an, dass der Mensch sein Tun immer an einem
mehr oder weniger dufleren Zweck orientiert.
Das leugnen auch nicht Decr und RyaN, sehen
aber den Ursprung der Lernmotivation in der
Erfiillung von drei Grundbediirfnissen, 1. im
Erlebnis der eigenen Kompetenz, 2. im Erleb-
nis der Selbstwirksamkeit und Autonomie und
3. im Erlebnis der sozialen Eingebundenheit.*
Noten motivieren extrinsisch, kénnen sogar
intrinsische Motivation korrumpieren, aber
es gibt sie nun einmal, und ,,Lernende werden
immer danach fragen, welche Priifungen am
Ende auf sie warten®. Trotzdem ist es wichtig,
die drei Grundbediirfnisse im Blick zu haben.

Das dritte Grundbediirfnis muss tiberall,
aber aufjeden Fall in jedem Latein — und Grie-
chischkurs erfiillt werden: Eine gute und wert-
schitzende Lernatmosphire und eine authen-
tische Beziehung Lehrkraft — Schiiler*innen.®
Neben teambildenden Mafinahmen wie ge-

Nach Auskunft von: Auskunft-Schulstatistik@it.nrw.de und eigener Statistik iber die Schulen mit Griechisch - auch als AG - in NRW.
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meinsamen Exkursionen in die benachbarten
Museen, Ausgrabungsstitten, Theater etc. und
dem kooperativen Unterricht sollte der Unter-
richt weniger eine Leistungs- und mehr eine
Lernsituation mit viel personlicher Riickmel-
dung sein.

Das zweite Grundbedirfnis, die Selbstwirk-
samkeit, wird gefordert durch das Einiiben
fachwissenschaftlicher Methodik (Umgang
mit Texten, Kenntnisse in Texterschlieffungs-,
Ubersetzungs— und Interpretationsmethoden,
Strukturieren des Wortschatzes z. B. durch
Wortbildungsiibungen, Umgang mit Lexika,
Umgang mit Strukturgrammatiken, usw.),
durch kooperative Lernmethoden, durch das
Lernen durch Lehren (Schiiler*innenmodera-
tion, s. Abb.1), das Aufstellen gemeinsamer
Beurteilungskriterien und eine durchgéingige
Feedbackkultur.

Das erste Grundbediirfnis: Das Erleben von
Kompetenz. Wahrend die Klassenarbeiten sich
durch den hohen Ubersetzungsanteil iitberwie-
gend im AFB III bewegen und ein Gewicht auf
die Ubersetzungskompetenz legen, kann die
SoMi-Note andere Anforderungsbereiche und
Kompetenzen abdecken. Das Schulgesetz, die
Ausbildungs- und Priifungsordnung (APO)
der Sekundarstufe I (SI), die APO der Gymna-
sialen Oberstufe (GOSt) und die Kernlehrpla-
ne (KLP) beider Ficher und Sekundarstufen
erdffnen fiir die SoMi-Note folgende Chancen:
Zunéchst einmal muss man beide Noten in
der SI angemessen und in der SII gleichwertig,
aber im Hinblick auf die Gesamtentwicklung
der Lernenden, beriicksichtigen. Das heift
konkret, dass die Noten auf keinen Fall ad-
diert und durch zwei geteilt werden. Die Fach-
konferenz kann sogar in der Sek I ein ande-
res Verhdltnis der beiden Noten beschlieflen.
Die fachlichen Kompetenzbereiche sind Text,
Sprache und Kultur. Die Kernlehrplane geben
dafiir eine Vielzahl von Aufgabenformaten an,
die im AFB I-IIT” liegen. Dariiber hinaus wer-
den im Fachunterricht methodische, soziale
und personale Kompetenzen gefordert, die
transparent in die Beurteilung mit einfliefSen,
wie z. B. Prozess- und Prasentationskriterien
oder der Umgang mit dem Lexikon.® Die So-
Mi-Note beurteilt wie die Klassenarbeit die
Qualitdt der Leistung, beriicksichtigt dariiber
hinaus aber auch die die Quantitit und Kon-

tinuitdt. Leistungsbereitschaft, also der Wille
und die Bemithung, kommen hierbei gut zur
Geltung.

Jetzt hore ich schon den Einwand: ,,Wir diir-
fen doch nicht die Text- und Sprachkompe-
tenz aufgeben, wofiir unsere Facher stehen!”

Damit wird die Text- und Sprachkompe-
tenz keineswegs aus dem Unterricht verbannt.
Wihrend Klassenarbeiten aber punktuell vor
allem die Ubersetzungsfihigkeit testen, bilden
SoMi-Noten eher den Prozess und das gan-
ze Spektrum der Fachkompetenzen ab: Bei-
spielsweise kann Niklas in der Drucksituation
»Klassenarbeit* die Konstruktion der Sitze
nicht erschliefSen, wiahrend ihm durch syntak-
tische, grammatische und vor allem Vokabel-
Hilfekarten (analog oder digital) oder durch
die Zusammenarbeit mit anderen im Unter-
richt die Gelegenheit gegeben wird, seine Kre-
ativitdt in der zielsprachlichen Wiedergabe zu
entwickeln. Sophia dagegen, die beim Uber-
setzen ohne viel Hilfen zurechtkommt, konnte
ihre Kreativitit bei motivierenden Sprinter-
aufgaben entfalten bzw. ihre personalen und
fachlichen Kompetenzen beim Lernen durch
Lehren (Schiilerfinnenmoderation) verbes-
sern.

Mogliche Chancen bei der SoMi-Note sind
also die Quantitat und Kontinuitat, die aus-
gewogene Mischung der verschiedenen An-
forderungsbereiche bei den fachlichen Kom-
petenzen, die methodischen, sozialen und
personalen Kompetenzen bei der Erarbeitung
und Sicherung fachlicher Inhalte. Und das
Schone daran ist, dass, wenn diese Chancen
von Lehrer*innen und Schiiler*innen genutzt
werden, auch die Klassenarbeiten besser wer-
den.

7 KLP Griechisch Sek 1, 26 und Sek 11, 43—44, KLP Latein Sek I, 34-35 und Sek 11 49-50.

8 ScHoLz 2017, 25-29.
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Der schilerinnenmoderierte Unterricht gehort im  weitesten Sinne zum kooperativen Lernen
beziehungsweise zum Lernen durch Lehren. Ziel dieses Unterrichts ist eine grofRitmogliche Schileraktivierung
und Binnendifferenzierung und dadurch eine groRtmadgliche Motivierung der Schiiler*innen. Das Prinzip der
Schiler*innenmoderation lasst sich eigentlich zu jeder Zeit und in jedem Unterrichtsfach durchfiihren: Ein*e
Schiler*in moderiert ein Unterrichtsgesprach, indem er/ sie als Verantwortlicher fir den Prozess nicht fiir den Inhalt
das Unterrichtsgesprach moderiert, darauf achtet, dass AuRerungen gut begriindet werden, dass Schiiler*innen,
die nicht einverstanden sind, zuerst gehort werden, dann diejenigen, die Fragen haben, und dass Fragen und
Entscheidungen ans Plenum abgegeben werden.

Ein Spezifikum des altsprachlichen Unterrichts ist die Diskussion der Ubersetzungsméglichkeiten lateinischer
und griechischer Satze und damit im Grunde die Diskussion der mdéglichen Deutungen des Originaltextes in
der deutschen Sprache. Durch das Sich-Rechenschaft-Geben (ber ihre Version lernen die Schiler*innen
Grammatik und Vokabular der deutschen und der Alten Sprache und die Verwendung der metasprachlichen
Termini. AuBerdem werden sie geschult im genauen Lesen, Verstehen des Textes und Interpretieren des Sinns
im kulturellen Kontext der Antike und Moderne. Interpretari bedeutet ja nichts anderes als Entscheidung Uber
die genaue Bedeutung des antiken Textsinns fiir moderne Leser*innen. Die Kernlehrplane der Alten Sprachen
in NRW sprechen auch von Sprachbewusstheit und historischer Kommunikation als den wichtigsten Zielen des
altsprachlichen Unterrichts. Beides passiert im Akt der Ubersetzungssicherung.

Oftmals ist allerdings dieser Part das Stiefkind aller Latein- und Griechischstunden. In dieser Phase
Gberwiegen meistens der Frontalunterricht, das Stellen von Suggestivfragen, die berihmten Ein-Wort-Antworten
und deswegen vor allem die Langeweile, weil die meisten Schiler*innen bereits abgehangt worden sind bzw.
geduldig Uber die von den Lehrenden hingehaltenen Stéckchen springen.

In genau dieser Phase soll jetzt die Schiler*innenmoderation eingesetzt werden, die fur eine grofRtmdgliche
Aktivierung und Motivation sorgt.

Das Verfahren der Schiilersinnenmoderation bei der Ubersetzungssicherung:

Zufallig ausgewahlte oder freiwillige Schiler‘innen moderieren im Unterrichtsgesprach die Sicherung der
Ubersetzung. Ihre vornehmliche Aufgabe ist das Aufrufen sich meldender Schiiler*innen, nicht das Verifizieren
und Falsifizieren von Antworten. Deshalb kann prinzipiell jede*r Moderator*in sein. Die Lehrenden stellen sich
bewusst entweder an den Rand oder setzen sich zu den Schiler*innen, nachdem sie die Methode als Vorbild
eingefiihrt haben.

Ein*e Schiiler*in wird ausgewahlt, der*die die Ubersetzungsdiskussion fiihrt. Der Originaltext wird neben der
Ubersetzung fiir alle Schiilerinnen wahrend der Besprechung visualisiert, indem die dargebotene Ubersetzung
(mit allen moglichen Fehlern) von einer weiteren Person mitgetippt wird und mit Originaltext von Schiiler‘innen
satzweise auf dem Whiteboard mit Beamer visualisiert werden. Es ist duRerst wichtig, dass die Schiler*innen
sowohl den Originaltext als auch die Ubersetzung sehen und héren. Die Schiilerinnen halten Ampelkarten
oder Daumen hoch (griin oder Daumen oben fiir Zustimmung, gelb oder Daumen Mitte fur Fragen, rot oder
Daumen unten fir Fehler). Der*die Moderator*in nimmt zuerst diejenigen Schiler*innen, die die roten Karten
oder die Daumen unten hochhalten, dran. Diese benennen die Fehler entsprechend der Fehlerkennzeichnung
bei Klassenarbeiten (z. B. Numerusfehler bei &vBpwtrol) und begriinden ihren eigenen Vorschlag. Der*die
Moderator*in muss dabei auf eine Begrindung (,Warum?“) und die Zustimmung des Plenums (,Sind alle
einverstanden?”) achten. Auch da missen wieder alle die Daumen oder Karten hochhalten. Dann werden die
Fehler korrigiert. Wenn jemand sich nicht zur dargebotenen Ubersetzung &uRert, sondern seine eigene Lésung
prasentiert, muss der*die Moderator*in ihn darauf hinweisen, dass erst die visualisierte Version besprochen wird.
AnschlieRend nimmt der*die Moderator*in diejenigen dran, die eine Frage haben, gibt die Fragen ans Plenum ab
und achtet wieder auf Begriindung und Einverstandnis. Erst wenn alle ,griine Karten oder Daumen oben* zeigen,
wird zum nachsten Satz Ubergegangen. Falls alle Schiler*innen nicht weiterwissen, durfen die Lehrenden, die
wahrend der Moderation sichtbar zwischen den Schiiler*innen sitzen, sich melden und klaren. Dieses Verfahren
kann ab dem Anfangsunterricht in den Alten Sprachen eingesetzt werden. Eine spatere Einflhrung ist moglich,
aber schwieriger. Es bietet sich an, das Verfahren sichtbar auf einem Plakat zu visualisieren.

Alle:
Daumen oben oder griine Karte = richtig
Daumen Mitte oder gelbe Karte = Frage, weifl nicht
Daumen unten oder rote Karte = falsch
Moderator*in:
Wer méchte den lateinischen und deutschen Satz langsam vorlesen/ prdsentieren?
Sind alle einverstanden?
Warum nicht? Begriinde!
Was sagen die anderen dazu? Wer kann helfen?

Abbildung 1:  Exkurs Schiiler*innenmoderation von Dr. Susanne ARETZ
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Vereinbarungen der
Fachkonferenz

Wir haben als Fachkonferenz vom Neuen
Gymnasium Bochum folgende konkrete Maf3-
nahmen vereinbart, die allerdings von jeder*m
individuell ausgestaltet werden.

1. Wochentliche Vokabeliiberpriifungen.
Die Schiiler*innen bekommen von mir als ein-
zige Hausaufgabe in der Woche das Lernen von
ca. 20 Vokabeln auf. Der Grund dafur ist, dass
ich sie nicht mit der Ubersetzung oder Ubun-
gen zu Hause alleine lassen oder die von den
Eltern erledigten oder abgeschriebenen Auf-
gaben kontrollieren mochte.” Sie bekommen
im Unterricht geniigend Zeit, Ubersetzungen
und Ubungen alleine oder in Partnerarbeit
anzufertigen. Unterschiedliche Mnemotechni-
ken, Rituale, Lernwege usw. miissen natiirlich
standig eingefithrt und wiederholt werden."
Es ist wichtig, dass die Vokabeln im Kontext
beigebracht und besprochen werden, bevor
sie Hausaufgabe werden. Eine gute Schiile-
rin meines Griechischkurses in der 8. Klasse,
Muttersprache Deutsch, fragte mich letztens,
was ,sich riihmen® bedeutet. Hier ist jetzt
nicht der Ort, auf alle sprachsensiblen Erlau-
terungen des Wortschatzes einzugehen, aber
fiir das Lernen ist das vorherige Begreifen der
Sprachbedeutung von immenser Wichtigkeit,
ebenso das genaue Eingehen auf die gramma-
tischen Notationen in der linken Spalte.

Es handelt sich hier um eine Hausaufgaben-
tiberpriifung," bei der die reine Reproduktion,
also der AFB I, abgefragt und die Fehlerzahl

notiert wird. Das kann jeder, auch ohne Eltern.
Hat man jede Woche eine geringe Fehlerzahl,
zeigt das ein kontinuierliches Bemiihen, das
sicherlich auch in den Klassenarbeiten frucht-
bar gemacht werden kann, da die Ubersetzung
tiber die Semantik'? erfolgt.

2. Portfolio. Im Unterricht der Alten Spra-
chen fithren die Schiiler*innen analog oder di-
gital”® eine Mappe mit Reitern fiir verschiede-
ne Abteilungen, fiir ,,Lehrbuch® (Ubersetzung
und Aufgaben), ,Grammatikheft, ,Vokabel-
tests und Klassenarbeiten®, ,Sonstiges Mate-
rial“ (Kopien der Lehrenden, selbst gesammel-
te Informationen, Lernprodukte). Das ist eine
Art Portfolio, in das die Schiiler*innen auch
eigenes Material oder eigene Lernprodukte
einbringen sollen." Dieses Portfolio kann frei-
willig abgegeben werden. Hier zeigt sich die
personale und methodische Kompetenz. Das
genaue Fithren eines Grammatikheftes mit
den im Unterricht erarbeiteten gemeinsamen
Grammatikregeln erméglicht auch ein Durch-
dringen des Skeletts der Sprache. Eine kreative
Materialsammlung motiviert.

3. Lernprodukte im weitesten Sinne in Ein-
zel- oder Gruppenarbeit im offenen bzw. ko-
operativen Unterricht, die prasentiert werden.
Das Spektrum reicht von normalen Aufgaben
in allen Kompetenzbereichen' bis zu kreati-
ven Produkten aller Art und der szenischen
Interpretation im weitesten Sinne.'® Die Schii-
ler*innen kénnen sich auch selbst individuelle
Projekte stellen oder aber z. B. an Wettbewer-

9 Inder Forschung wird ein méfiges, kontinuierliches, durch die Lehrkraft kontrolliertes Hausaufgabenstellen empfohlen. ,,Es ware moglicherweise
effektiver, diese Variante unter den Augen der Lehrperson in der Schule umzusetzen.*, vgl. HATTIE 2013, 277.

10 Kriterien fiir das Vokabellernen, die auch beim Elternabend vorgestellt werden sind z. B. folgende: Lerne laut, schriftlich, mehrmals, je nach

12
13

16

Lerntyp mit Karteikartensystem, Phase 6 oder auch aus dem Vokabelheft, aus dem vor z. B. Klassenarbeiten die nicht gewussten Vokabeln auf ein
Blatt notiert werden, lerne die zentrale Bedeutung, aber jede Kleinigkeit in der linken Spalte, bilde Eselsbriicken, leite Fremdworte ab, formuliere
Geschichten, bediene Dich der Locusmethode, male Bilder oder bilde Pantomimen zu den Vokabeln, verteile Notizzettel mit Vokabeln in der Woh-
nung, lerne digital durch Quizlet, Kahoot!, Learningapps. Gute Anleitungen findet man dazu bei Z1EMER 2017 oder bei GRoss/BODEN/BODEN 2010.
Kriterien fiir den Test: 10 Vokabeln, Hauptbedeutung reicht, alle Grammatikangaben, die fehlende Bedeutung ergibt 1 Fehler, die fehlenden
Grammatikangaben jeweils 0,5; 2 verschiedene Gruppen. Die Uberpriifung wird diktiert, noch in der Stunde wihrend einer Arbeitsphase kor-
rigiert und das Ergebnis rickgemeldet (Noten von 1-4: 0-1,5/ 2-3/3,5-4,5/5-6). Wenn ich merke, dass die Schiiler*innen wegen verschiedener
anderer Leistungsiiberpriifungen nicht richtig gelernt haben, eréffne ich ihnen die Méglichkeit, das Heft dem*der Nachbar*in zu geben, der*die
es korrigiert. Anschlielend kénnen die Schiiler*innen freiwillig abgeben. Das Ergebnis wird dann durch mich korrigiert.

12-63 Nr. 3, RdErl. d. M. v. 05.05.15: Es sind in der Sek I maximal zwei Klassenarbeiten und Leistungsiiberpriifungen zuldssig. Hausaufgaben
werden nicht benotet, aber anerkannt.

FLorian 2013.

Mein Gymnasium hat in der 5. Klasse eine iPad-Klasse Latein, die mit der App OneNote arbeitet: https://www.microsoft.com/de-de/micro-
soft-365/onenote/digital-note-taking-app

Kriterien fiir das analoge Portfolio (Lehrbuchphase)SOS: Schrift (Lesbarkeit, Lineal, Berichtigung), Ordnung (Datum, Uberschrift, Reihenfolge,
Deckblatt, Inhaltsverzeichnis, Fehlendes wird selbststindig erginzt), Stift (Fiiller, Hervorhebungen mit anderen Stiftfarben und Lineal). Freiwillige
Erganzungen sind willkommen! z. B. Ausschnitte aus Prospekten, Illustrierten etc., Skizzen und Zeichnungen o. A. Verwende fiir Deine Aufzeich-
nungen ein flexibles Ringbuch mit zwei Lochungen (DIN-A4). Insgesamt brauchst Du vier Reiter fiir vier Abteilungen und immer ausreichend
linierte Blatter. (Aufzeichnungen in Bezug auf das Lehrbuch, Grammatikheft, Platz fiir Kopien (Stationenlernen etc.) oder selbst gesammeltes
Material, Klassenarbeiten und Vokabeltests).

Vgl. KLP Griechisch Sek I, 26 und Sek II, 4344, KLP Latein Sek I, 34f. und Sek I 49-50; Listen finden sich auch bei ScHoLz/WEBER 2010,
105-106.

Z. B. Berichte, Collagen, Wandzeitungen, Flugblatter, Geschichten, Reportagen, Horspiele, Fotostories, Videos, Prospekte, Zeitung, Bilderge-
schichten, Comics, Lieder, Gedichte, Streitgespriche, Spiele, Mindmaps, Talkshow, Liickentexte, oder Aufgaben fiir Mitschiiler*innen entwickeln,
Fehlergeschichten, Ritsel, Quiz, Puzzle, Basteln von Modellen, Gestaltung von Ausstellungen, Schreiben von Leserbriefen, Interview usw.
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ben!” teilnehmen. Auch das kann in die SoMi-
Note einfliefSen.

Da die Schiiler*innen die Aufgaben, die
Produkte, die Priasentationsart nach Interes-
se wihlen bzw. sogar sich selbst stellen, iiber
Zeit und Hilfsmittel frei verfiigen konnen und
eventuell sogar die Sozialform selbst wéhlen
konnen, wird hier ein Hochstmafl an Autono-
mie erlebt.

Die Leistungsbewertung in diesem soge-
nannten offenen Unterricht ist nicht ganz
einfach: Heikle Punkte sind, dass die Schii-
ler*innen sich durch die Prozessbeobachtung
staindig benotet fiihlen konnten und keine
Trennung zwischen Lern- und Leistungssitu-
ationen wahrgenommen wird, dass man keine
Kollektivnoten fiir Gruppenarbeiten vergeben
darf, das Ermitteln des genauen individuellen
Anteils der einzelnen Schiiler*innen eventu-
ell zu Ungerechtigkeiten fiihrt und dass die
Bewertung viel Zeit und Aufwand bedeutet.'®
Das hehre Ziel — wie auch bei allen anderen
SoMi-Teilnoten - ist die sogenannte ,,forma-
tive Leistungsbeurteilung® statt der summati-
ven, d. h. Bewertungen sollen kein Abschluss
des Lernprozesses sein, sondern eher ein lern-
begleitender Anreiz zur Verbesserung und
Selbstreflexion®.

Was kann man konkret tun?

1. Kriterien fir Prozess, Produkt und Pri-
sentation mit den Schiiler*innen ge-
meinsam erstellen und im Dialog aus-
fullen.*

2. Individuelle Lernberichte*' z. B. anhand
des 5-Finger-Feedbacks? schreiben
lassen:

Daumen: Was ist mir gut gelungen?,
Zeigefinger: Was habe ich gelernt?,
Mittelfinger: Was hat mir nicht
gefallen?, Ringfinger: Was nehme ich
mit/nehme ich mir vor?, Kleiner Finger:
Was ist zu kurz gekommen? Handmitte:

Was mochte ich sonst noch anmerken?

3. Individuelle  Aufgabeniiberpriifungen
im Anschluss an die Projektarbeit
durchfiihren, z. B. kurze schriftliche oder
miindliche Leistungsiiberpriifungen
(auch in der Gruppe) im Anschluss an
das Projekt und zugeschnitten auf das
Projekt.

Abbildung 2:  5-Finger-Feedback

Am besten ist es natiirlich, wenn den Dia-
logbogen, den individuellen Lernberichten
oder Aufgabeniiberpriifungen ein Beratungs-
gesprach zur Planung und eines zur Beglei-
tung des Lernprozesses vorgeschaltet wird. Im
Schulalltag bleibt dafiir allerdings wenig Zeit.

Lernprodukte habe ich z. B. gerade im Dis-
tanzunterricht eingesetzt und den Schiiler*in-
nen meines Griechischkurses in der 8. Jahr-
gangsstufe damit eine Note ermoglicht, als sie
keine Klassenarbeit mehr im zweiten Shut-
down der Coronapandemie (11. Dezember
2020 bis 11. Januar 2021) schreiben konnten.*
Ich habe ein Padlet mit verschiedenen kreati-
ven Aufgaben nach Vorbild der Aufgaben aus

17 Sek I Wettbewerb ,,Aus der Welt der Griechen (https://www.neues-gymnasium-bochum.de/cms/index.php/angebote/wettbewerbe-angebo-

18

20

21
22

23

te/84-aus-der-welt-der-griechen oder https://griechischlehrer-nrw.de/115-Wettbewerb), Sek II Certamen Carolinum (https://certamencarolinum.

de/index.php), beide Sekundarstufen BWFS Team (https://www.bundeswettbewerb-fremdsprachen.de). Weitere Ideen nicht nur zu schriftlichen

Leistungsiiberpriifungen finden sich iibrigens unter www.pruefungskultur.de.

Vgl. WENGERT 2017, 345-346.

Vgl. KUHNE 2017, 16 oder www.pruefungskultur.de oder ScHoLz 2018.

Zahlreiche Anregungen findet man bei ScHOLZ / WEBER 2010, 97-157 oder bei WINTER 2018, 134-169, hier auch ein einfaches Beurteilungsraster

fir eine Projektarbeit 150. Loos 2004, 9 schligt vor, fiir Prozess, Produkt und Présentation eine Note zu geben, sie mit der Anzahl der Gruppen-

mitglieder zu multiplizieren und ihnen erst einmal selbst den Vorschlag zur Aufteilung zu iiberlassen. Zumeist werden die Schiiler*innen sich aber

die gleiche Note geben wollen.

Ausfiihrlich dazu WiNTER 2018, 121-122.
https://www.lmz-bw.de/medien-und-bildung/medienwissen/medienbildung/definitionen-von-medienkompetenz-und-methoden/methoden/

feedback-hand/.

Nach der APO SI § 6 darf man nach Beschluss der Fachkonferenz die Klassenarbeit einmal im Jahr durch eine andere, zumeist schriftliche

Leistungstiberpriifung ersetzen.
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dem Wettbewerb ,, Aus der Welt der Griechen*
generiert, z. B. Sokrates trifft Jesus — Dialog,
Die 12 olympischen Goétter oder die 12 Taten
des Herakles — Kalender, Alexander der Gro-
3e — Comic, Griechische Mythologie oder die
Unterwelt — Spiel, Die olympischen Spiele an-
tik und modern - Erklarvideo, etc. Diese wur-
den in einer gemeinsamen Videokonferenz
geplant, in der die Schiiler*innen auch eigene
Vorstellungen einbringen konnten, dann in
Einzel- bzw. Gruppenarbeit bearbeitet, in ei-
ner erneuten Videokonferenz présentiert und
inklusive Lernbericht beurteilt. Jetzt existiert
von unserem Griechischkurs ein Griechisch-
padlet als Produkt des ganzen Kurses, auf das
wir sehr stolz sind.

4. Mitarbeit im Unterricht. Mit einem Dia-
logbogen nach Scrorz* werden Lehrer*in-
nen- und Schiiler*innenwahrnehmung abge-
glichen. Um den Schiiler*innen nicht stindig
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Abbildung 3:

Leistungssituationen im Unterricht zu sugge-
rieren und weiterhin eine angenehme wert-
schitzende Lernatmosphire ohne dauernde
Kompetenziiberpriifung zu schaffen, gebe ich
die Dialogbdgen den Schiiler*innen vor den
Quartalsnoten. Die Schiiler*innen fiillen zu-
erst den Bogen aus, ich danach.?® Bei Abwei-
chungen rede ich mit ihnen und vereinbare
1-2 Trainingspunkte fiir die Schiiler*innen
oder Beobachtungspunkte fiir mich.

Fazit

Wenn die SoMi-Note im Gegensatz zur Klas-
senarbeit prozessorientiert ist, die Schiiler*in-
nen bei der Bewertung, den Zielen, der Or-
ganisation mit einbezieht, die Stirken stérkt,
keine Fehler zdhlt, freiwillige Leistungen an-
regt, dann schaftt sie eine angenehme Lernsi-
tuation, motiviert die Schiiler*innen und hilt

die Facher am Leben.

NEIN, YEIB HERR]
(AS TUST DU DAZ!

Ein Beispiel aus dem Padlet: Eine Seite aus dem umfangreichen Comic zu Ho-
mers Odyssee von Kamai Kapric, Neues Gymnasium Bochum, 8e

24  Informationen zu diesem jahrlich stattfindenden landesweiten Wettbewerb fiir die Klassen 6-8 findet man unter https://www.neues-gymnasium-
bochum.de/cms/index.php/angebote/wettbewerbe-angebote/84-aus-der-welt-der-griechen oder https://griechischlehrer-nrw.de/115-Wettbe-

werb.

25  ScHorz / WEBER 2010, 84-87; ScHOLZ 2017, 27-43 oder ScHoLz 2018, 191-193. Ich habe ihn allerdings stark vereinfacht. Die Schiiler*innen
schreiben ,,ja-nein-vielleicht“ dahinter. Kriterien fiir die miindliche Mitarbeit: Ich beherrsche die meisten zu lernenden Vokabeln und viele Lern-
techniken. Ich kann Formen und satzwertige Konstruktionen erkennen. Ich kann die Unterrichtstexte (mit folgenden Methoden: ...) vorerschlie-
en. Ich kann die Unterrichtstexte sinngemafd und sprachlich richtig iibersetzen. Ich kann die Bedeutung der im Unterricht gelesenen Texte ver-
stehen, erklaren und bewerten. Ich beherrsche verschiedene Lern- und Arbeitstechniken [...]. Ich arbeite selbststindig, zeige Leistungsbereitschaft
und Kritikfihigkeit. Ich arbeite gern mit meinen Mitschiiler*innen zusammen.

26 KuHLMANN / ScHOLZ 2017, 34-35.

Seite 45



LGNRW

Seite 46

Literatur und Internetquellen

BoveTt, G.: Lernmotivation. In: BoveT, G. /
HuweNDIEK, V. (Hrsg.): Leitfaden Schul-
praxis — Paddagogik und Psychologie fiir den
Lehrberuf. Berlin 72014, 280-301.

BRUNING, L. / Saum, T.: Erfolgreich unterrich-
ten durch Kooperatives Lernen. Essen 2009.

FLoriaN, L.: Ubersetzen und Verstehen im La-
teinunterricht. In: Pegasus-Online XIIT 1/2
(2013), 1-15. Verfugbar unter: http://www.
pegasus-onlinezeitschrift.de/2013_1_2/pe-
gasus_2013-1_florian_bildschirm.pdf (Zu-
griffam 11.05.2021).

Gross, H. / BopeN, N. / BoDpEN, B.: Von Kopf
bis Fuf$ auf Lernen eingestellt — ein munte-
res Lernhandbuch. Berlin “2010.

HATTIE, J.: Lernen sichtbar machen, iiberar-
beitete deutschsprachige Ausgabe von ,\Vi-
sible Learning", besorgt von BEywr, W. und
Z1ERER, K.. Baltmannsweiler 2013.

ScHoLz, L.: Diagnose und Differenzierung. In:
KEeip, M. / DOEPNER, T.: Interaktive Fachdi-
daktik Latein. Gottingen 2010, 175-189.

MSB NRW: Kernlehrplan fiir die Sekundarstu-
fe I G9 in Nordrhein-Westfalen. Griechisch.
Disseldorf 2020, 23-26.

MSB NRW: Kernlehrplan fiir die Sekundarstu-
fe II in Nordrhein-Westfalen. Griechisch.
Diisseldorf 2014, 39-44.

MSB NRW: Kernlehrplan fiir die Sekundar-
stufe I G9 in Nordrhein-Westfalen. Latein.
Disseldorf 2019, 32-35.

MSB NRW: Kernlehrplan fiir die Sekundarstu-
fe II in Nordrhein-Westfalen. Latein. Diis-
seldorf 2014, 45-51.

Korn, M. / KUHLMANN, P. / ScHoOLzZ, I.: Das
EPA-Grundproblem. In: KuHLMANN, P:
Perspektiven fiir den Lateinunterricht
II, Ergebnisse der Dresdner Tagung vom
19./20.11.2015. Bamberg 2017, 7-12.

KuHLMANN, P. / ScHoLz, I.: Miindliche Schii-
lerleistungen im Lateinunterricht. In: KuHL-
MANN, P.: Perspektiven fiir den Lateinunter-
richt II, Ergebnisse der Dresdner Tagung
vom 19./20.11.2015. Bamberg 2017, 27-43.

KUHNE, J.: Theorie der Leistungsbeurteilung.
In: KUHLMANN, P.: Perspektiven fiir den La-
teinunterricht II, Ergebnisse der Dresdner
Tagung vom 19./20.11.2015. Bamberg 2017,
13-20.

LoBE, M.: Alternative Formen der Leistungs-
tiberpriifung. In: KUHLMANN, P.: Perspekti-
ven fiir den Lateinunterricht II, Ergebnisse

der Dresdner Tagung vom 19./20.11.2015.
Bamberg 2017, 21-26.

Loos, H.: Bewertung miindlicher Mitarbeit im
Lateinunterricht. In: AU 6 (2004), 8-10.

Popp, M.: Offener Unterricht. In: BOvET, G. /
HuweNDIEK, V. (Hrsg.): Leitfaden Schul-
praxis — Pddagogik und Psychologie fiir den
Lehrberuf. Berlin 7/2014, 107-133.

RENKL, A.: Lernen durch Lehren. Zentrale
Wirkmechanismen beim Kooperativen Ler-
nen. Wiesbaden 2013.

Schovz, I.: Diagnose und Forderung. In: Bo-
VET, G. /| HUWENDIEK, V. (Hrsg.): Leitfaden
Schulpraxis - Padagogik und Psychologie
fiir den Lehrberuf. Berlin 7/2014, 304-320.

ScHoLz, I.: Diagnostik und Leistungsbeurtei-
lung. In: Korn, M.: Latein Methodik. Berlin
2018, 185-194.

ScHorz 1. / WEBER, K.-C.: Denn sie wissen,
was sie konnen. - Kompetenzorientierte
und differenzierte Leistungsbeurteilung im
Lateinunterricht. Gottingen 2010/11.

WENGERT, H.-G.: Leistungsbeurteilung in
der Schule. In: Bovet, G. / HUWENDIEK, V.
(Hrsg.): Leitfaden Schulpraxis - Pddagogik
und Psychologie fiir den Lehrberuf. Berlin
2014, 321-347.

WINTER, E: Lerndialog statt Noten. Neue For-
men der Leistungsbeurteilung. Weinheim
22018.

ZIEMER, S.: Vokabellernen leicht gemacht - an
12 Stationen hilfreiche Strategien. In: Raa-
bits Mérz 2017 [zum Vokabellernen trainie-
ren (1. /2. Lernjahr)].

https://www.bundeswettbewerb-fremdspra-
chen.de.

https://certamencarolinum.de/index.php.

https://griechischlehrer-nrw.de/115-Wettbe-
werb.

https://www.Imz-bw.de/medien-und-bildung/
medienwissen/medienbildung/definitio-
nen-von-medienkompetenz-und-metho-

den/methoden/feedback-hand/.

https://www.neues-gymnasium-bochum.de/
cms/index.php/angebote/wettbewerbe-an-
gebote/84-aus-der-welt-der-griechen.

https://padlet.com/susanne_aretzl/zosf2fi2e-
037gafd.

https://www.pruefungskultur.de.

https://www.standardsicherung.schulminis-
terium.nrw.de/cms/zentralabitur-gost/fae-
cher/getfile.php?file=5180.



2. Jahrgang, Ausgabe 1/2021

,S0 kann ich das nachvollziehen!”

Produktionsorientierte
Leistungsbewertung: Entwicklung
eines Beurteilungsrasters als
Reflexion, Rlickmeldung und
Schiiler*innenbeurteilung in der
Sek. Il

von Andrea Niekamp
Helmholtz-Gymnasium Bielefeld

nkp@helmholtz-bi.de

Schliisselworter: Beurteilungsraster, produk-
tionsorientiertes Arbeiten, stdrkenorientierte
Beurteilung, lateinische Rede

1. Qualitatensuche statt
Fehlerjagd

Lehrkrifte unterrichten heute zunehmend
in schiiler*innenorientierten, individuellen
Lernsettings. Hier arbeiten die Schiiler*innen
weitgehend selbstgesteuert und gestalten ihren
individuellen Lernprozess mit. Lehrkrifte, die
so unterrichten wollen, merken aber auch:
Alle Versuche der Etablierung einer neuen
Lernkultur an Schulen stoflen an Grenzen,
wenn nicht auch das System der Priifung und
Beurteilung der Schiiler*innenleistungen re-
formiert wird.

Die traditionelle Negativkorrektur mit Noten
nimmt nicht in den Blick, was an einer Arbeit
gelungen war. Zudem verfiigen Noten tber
eine mangelhafte Valenz in Bezug auf Feed-
back, Motivation und iiberfachliche Kompe-
tenzen.! Dabei ist gerade Riickmeldung fiir die
Schiiler*innen in ihrem Lernprozess funda-
mental wichtig. Die Qualititensuche hingegen
liefert Ansatzpunkte fiir Kompetenzdiagnos-
tik und macht die Entwicklung von Forder-
strategien moglich.

Dieser Beitrag soll jedoch kein Plddoyer fiir
die grundsitzliche Abschaffung von Negativ-
korrektur und Noten sein. Leistungsbewer-
tung ist verpflichtend im Schulgesetz festge-
schrieben und Leistungen sollen ,,durch Noten

WINTER 20153, 67.

Schulgesetz NRW §48.

Schulgesetz NRW §48.

Vgl. WEINGARDT 2004, 126-128
WINTER 20153, 13.

Vgl. WINTER 2015a, 229-230.
NEUMANN / KRICHBAUMER 2004, 39.

NN U R W N

bewertet“> werden.

Die Gesetzgebung ldsst jedoch auch Spiel-
raume offen, ,,dass schriftliche Aussagen an die
Stelle von Noten treten oder diese ergidnzen™
konnen. Es sollen daher Méglichkeiten einer
fehlerfreundlichen Lernkultur als Alternative
zur leider immer noch zu hiufig praktizierten
Fehlerjagd* aufgezeigt werden. ,,Die einseitige
Orientierung der Leistungsbewertung auf die
Fehler ist in die Kritik geraten und etwas zu-
riickgegangen, zugunsten einer stirkeren Be-
achtung des Gelungenen und des vorhande-
nen Konnens.“

Zudem erfolgt im Rahmen der traditionellen
Notengebung eine Fokussierung des Interesses
auf individuelle Leistungen, stattdessen soll-
te Schule und Unterricht mehr Mdoglichkei-
ten schaffen, Leistungen gemeinsam, d. h. in
Gruppen bzw. Teams dhnlich wie in der Wirt-
schaft zu erbringen.®

Fiir eine stirkenorientierte Wiirdigung von
Gruppenergebnissen einer produktionsorien-
tierten Unterrichtssequenz eignen sich beson-
ders Beurteilungsraster. Deren Einsatz soll im
Folgenden vorgestellt werden. Als Erganzung
wird auch die Moglichkeit einer Notenfindung
tiir das Gruppen- bzw. Einzelergebnis angebo-
ten.

2.  Definition und Eingren-
zung des Themas

Worum handelt es sich bei einem Beurtei-
lungsraster nun genau? Es soll der Erweite-
rung der ,Notengewinnung im Hinblick auf
organisatorische, soziale und mediale Kompe-
tenzen™’ dienen. Wie genau dies Ziel erreicht
werden kann, soll am Beispiel der Beurteilung
eines Gruppenprodukts in Form einer lateini-
schen Rede erlautert werden:

Unterrichtsgegenstinde sind der Beginn der
ersten Catilinarie Ciceros (Cic. Cat. 1,1,2: O
tempora, o mores) sowie Anleitungen zum Auf-
bau einer antiken Rede (ad Her. 1,3-4) und
CICEROS ,Regieanweisungen® (Cic. de orat. 1
und 3 in Auswahl) fiir den Redevortrag.
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Durch die Konzeption eines Beurteilungs-
rasters soll sichergestellt werden, dass die
Lehrkraft nicht aufgrund eines bloflen Ein-
drucks die Kompetenzstufungen der einzelnen
Schiller*innen zu ermitteln versucht, sondern
dies an konkreten Aufgaben mit konkreten
Anforderungsbereichen festmacht. Denn ge-
rade szenische Darstellungen sind schwierig
zu bewerten, da die Beurteilung darstelleri-
scher Leistungen ,,stark subjektiv gepragt ist.“®

Die Problematik von Kompetenz- und Be-
urteilungsrastern liegt allerdings teilweise da-
rin, dass sie sich als beliebtes Bewertungsins-
trument ,,geradezu epidemisch® und oft ohne
klare theoretische Fundierung verbreiten.

Héufig wird auch kaum zwischen standard-
bezogenen, frei formulierten oder einfachen
Beurteilungsrastern unterschieden. Auch ist
ihr genauer Nutzen bisher kaum erforscht.
Dabher soll im Weiteren dargestellt werden, wie
die Konzeption eines Beurteilungsrasters mit-
hilfe verschiedener Kriterien und Dimensio-
nen die Moglichkeit zu einem differenzierten
Urteil eroffnet. Der Frage, ob dem Beurtei-
lungsraster eine Notengebung folgen soll oder
nicht (Gruppennote? Einzelnote? Einbindung
des ganzen Kurses in die Beurteilung?) soll am
Ende ebenfalls Raum gegeben werden.

Die folgenden Beobachtungen werden sich
ausschliefllich auf das Redeprodukt beschrin-
ken. Eine Untersuchung iiberfachlicher bzw.
allgemeiner Kompetenzen, die den Arbeits-
prozess der Gruppen betreffen (organisato-
rische, soziale und kommunikative), kénnen
hier nicht beriicksichtigt werden (z. B. Lern-
tagebuch). Gleiches gilt fiir die Diagnosefunk-
tion von Beurteilungsrastern mit dem Zweck
der individuellen Férderung und der Optimie-
rung des nachfolgenden Unterrichts.

3.  Allgemeingiiltige Kriteri-
en und Fragestellungen fiir die
Konzeption von Beurteilungs-
rastern

Auch wenn es in diesem Artikel um Be-
urteilungsraster fiir die Darstellung einer la-
teinischen Rede geht, so kann diese Art der
Leistungsbeurteilung auch leicht auf andere

8 PARADIES / WESTER / GREVING 62011, 72.

9 WINTER 2015a, 46; 134 spricht er von einer regelrechten ,,Rasteritis.

Schiiler*innenprodukte aller Jahrgangstufen
tibertragen werden, wenn

dem Raster folgende Kriterien und Fragestel-
lungen zu Grunde gelegt werden:

53

o

vorab zu kldren: wer / wie / was / wozu?

erste Spalte des Rasters: Lern- und Leistungsbereich,
untergliedert in verschiedene Kategorien (z. B.
schauspielerische Leistung) und spezifizierte
Unterkategorien (z. B. Textvortrag)

zweite Spalte: eventuell Gewichtung nach Punkten
dritte bis fiinfte Spalte: verschiedene Niveaustufen
(aufsteigend nach Komplexitit), als Text formuliert
oder als Punkte

>3

*

%o o
o oo

o

Abbildung I:  Kriterien und Fragestellungen

3.1 Die vier,W-Fragen”

Die Lehrkraft muss sich zunichst einmal
tiber den Zweck klar werden, den das jeweilige
Raster erfiillen soll. Hierbei ist die Beantwor-
tung folgender Fragestellungen hilfreich, die
WINTER (in Anlehnung an STIGGINS) folgen-
dermafien formuliert hat:"

3.1.1 ,Was” soll gelernt und be-
urteilt werden?

Exemplarisch soll hier die Darbietung eines
lateinischen Redeauszugs die Zielkategorie
bzw. der Gegenstand der Beurteilung sein.
Es geht in erster Linie also um ,die Fahig-
keit, fachliche Produkte zu erstellen.“'! Dies
wiederum ldsst Riickschliisse auf hauptséich-
lich kognitive Kompetenzen zu, wie sie in den
Kernlehrpldanen Latein ausgewiesen sind, ins-
besondere der Textvortrag und der Nachweis
des Zusammenhangs von Form und Funk-
tion (Textkompetenz), das sinnstiftende Le-
sen (Sprachkompetenz) und die Darstellung
von Kenntnissen der antiken Kultur sowie die
Nutzung dieser Kenntnisse zur Interpretation
(Kulturkompetenz). Da die Schiiler*innen ihr
Ergebnis in Form einer gefilmten Rede prasen-
tieren sollen, wird auflerdem die tiberfachliche
mediale Kompetenz beobachtet. Hinzu kom-
men die schauspielerische Leistung, die Rol-
lenbiografie sowie die Gestaltung der dufleren
Rahmenbedingungen.

3.1.2 ,Wer” soll die Riickmeldung
erhalten?

Im vorliegenden Fall wird das Gruppen-

10 Vgl. WINTER 20153, 24-30; auch HATTIE 2014, 154 rekurriert auf den Nutzen der ,Was“-/,Wie“-/,Warum*“-Fragen. Ahnlich PARADIES / WESTER

/ GrevinG 62011, 33.
11  WINTER 2015a, 25.
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ergebnis beurteilt, andernfalls ,wiirde die
Projektarbeit an sich gefihrdet, wenn nicht
der gemeinschaftliche Erfolg, sondern die in-
dividuelle Leistungsbewertung das Verhalten
bestimmt.“’? Dies muss den Schiiler*innen
von Anfang an transparent gemacht werden,
sodass sich jedes Gruppenmitglied seiner Ver-
antwortung fiir das Gruppenergebnis bewusst
ist und einsieht, dass durch ein gelungenes
Gruppenergebnis auch eine gute Einzelbewer-
tung garantiert wird. Die Riickmeldung erfolgt
in Form eines Beurteilungsrasters’, das an
PARADIES® Bewertungsbogen fiir ,,Szenische
Interpretation® und ,Darstellendes Spiel“*
angelehnt ist. Bei der Konstruktion sollte be-
achtet werden, dass die Auflistung der Merk-
malsbereiche und Indikatoren nicht mehr als
ein DIN A4-Blatt fiillt, an den zentralen Zielen
der Unterrichtssequenz ausgerichtet ist und
nur solche Indikatoren verwendet werden, die
Thema des Unterrichts waren.”” Ein weiterer
wichtiger Aspekt ist die Notwendigkeit der
Vorausverstindigung tiber Bewertungskatego-
rien'®. Denn nur, wenn diese den Schiiler*in-
nen transparent gemacht worden sind, wissen
sie, wie sie die vor ihnen liegende Aufgabe be-
wiltigen sollen. ,Kriterien aber, die nur die
Lehrkraft verwendet, ohne dass die Schiiler sie
kennen, verstoflen letztlich gegen den Grund-
satz der Fairness.“’” Dazu zahlt auch eine Ge-
wichtung'® der einzelnen Kriterien, um deren
Relevanz einschétzen zu konnen.

3.1.3 ,Wie" soll die Leistung er-
bracht und beurteilt werden?

Die Leistung soll in einer , gegliederten und
meist auch gestuften Zuordnung (...) zu vorab
definierten Bewertungsgesichtspunkten und
Kriterien“"” beurteilt werden. Die Schiiler*in-
nen bendtigen folglich im Vorfeld Zielverein-
barungen, Gruppengrofle, die Textgrundlage,
eine detaillierte Aufgabenstellung, inhaltliche
und formale Aspekte, zuldssige Hilfsmittel, ei-
nen festgelegten zeitlichen Rahmen sowie die

12 NEUMANN / KRICHBAUMER 2004, 35.

Bewertungskriterien.” Diese Kriterien sollten
nicht zu allgemein formuliert werden, dafiir
aber mit besonderem Augenmerk auf Sprach-
sensibilitdt, d. h. adressatengerecht in einer
schiiler*innenorientierten Ausdrucksweise.

Es ist also eine Vorstrukturierung durch
die Lehrkraft erforderlich, um die Arbeit der
Gruppen vorzuentlasten und verbindlich zu
machen. Den Schiiler*innen kann hierbei ein
gewisses Mitspracherecht® bei der Auswahl
der Kriterien und deren Gewichtung einge-
raumt werden, es muss jedoch klar sein, dass
sie in dieser Hinsicht keine gleichberechtigten
Partner*innen der Lehrkraft sein kdnnen und
Letztere die Verantwortung fiir die Benotung
tragt. Ein grofleres Mafl an Eigenstdndigkeit
wird den Gruppen jedoch dadurch einge-
raumt, dass diese — dahnlich wie im ,,offenen
Unterricht® — den Lernort, die Zeiteinteilung
und den Arbeitsablauf individuell selbst be-
stimmen konnen.”” Und nicht zuletzt bedarf
es einer freundlichen Lernatmosphire, eines
guten Verhiltnisses zwischen Lehrenden und
Lernenden sowie der Bereitschaft zum eigen-
verantwortlichen Arbeiten.

3.1.4 ,Wozu” sollen die Ergebnisse
der Leistungsbeurteilung genutzt
werden?

Die Beurteilung einer prisentierten Rede
niitzt den Beurteilten in vielerlei Hinsicht:
Zum einen schult sie die Prisentationsfi-
higkeiten® -
in auflerschulischem Kontext ein wichtiger
Kompetenzaufbau — und zum anderen legen
die Schiiler*innen Rechenschaft tiber ihren
Arbeitsprozess ab. Aus motivationspsycholo-
gischer Sicht kommt hinzu, dass die Lernen-
den beim Vorfiithren der Reden (auch als Film)
»erleben, dass sie etwas erarbeitet haben, das
fiir andere interessant und nitzlich ist, und sie
wissen sich eingebunden in eine soziale Ge-
meinschaft, die sich fiir sie und ihre Entwick-

auch ficheriibergreifend oder

13 WINTER 2015a, 135-145 stellt sieben verschiedene Beispiele eines Beurteilungsrasters vor. Das Prinzip der Stufungen wurde hieraus iilbernom-

men.
14 Vgl. PARADIES / WESTER / GREVING 62011, 141.
15 Vgl. PARADIES / WESTER / GREVING 62011, 158.

16  Zur Transparenz fiir ,sonstige Leistungen® vgl. PARADIES / WESTER / GREVING 02011, 58-74

17  JURGENS / SACHER 2008, 115.

18  Vgl. NEUMANN / KRICHBAUMER 2004, 38.
19  WINTER 20153, 28.

20 Vgl ScHOLZ /| WEBER 22011, 109.

21  Wie das aussehen kann, zeigen NEUMANN / KRICHBAUMER 2004, 38.

22 Vgl PFEIFFER 1999, 5.
23 Vgl. WINTER 2015a, 194. Er spricht hier von ,, Auftrittskompetenz.
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lung interessiert.“** Und trotz des Primats der
fachlichen Information — des Kennenlernens
unterschiedlicher Kriterien fiir eine antike

Schiiler*innen erhalten durch die Beurteilung
genaue Qualitdtskriterien, damit sie ihre Ar-
beit und Produkte selbst einschitzen konnen,

Rede - findet diese Art der Prasentation auch sowie eine Dokumentation tiber ihre Kompe-
ihre Berechtigung in guter Unterhaltung.”® Die  tenzen und dariiber, was sie gelernt haben.

WAS? WER?

< fachliches Wissen %  Schiiler*innen als Team

«  Fertigkeiten (z. B. Textvortrige)

% Fihigkeit zur Produkterstellung

“  Rollenbiographie (Reduktion der Rolle auf das
Wesentliche, Intention des Autors)

«  schauspielerische Leistung (Korpersprache, Mimik,
Gestik, sprachlicher Duktus

% duflere Rahmenbedingungen (Biihne, Kostiim)

WIE? WOZU?
< Raster mit gestufter Zuordnung von Leistungen < Vermittlung von Qualitatskriterien (auch zur
zu vorab definierten und transparent gemachten Selbstbewertung der Schiiler*innen)
Beurteilungskriterien < Riickmeldung fiir die Schiiler*innen
< niitzliche und ermutigende Riickmeldung < Planung und Bewertung

3
X3

Beurteilung des Produkts < Kommunikation {iber Qualititen und Kompetenzen
Gewichtung der Kriterien

>

’0

%

Abbildung 2: Die vier Fragen zur Bewertung eines lateinischen Redeprodukts durch ein
Beurteilungsraster

4. Beispiel fiir ein Beurtei-
lungsraster

In das Beurteilungsraster sind die oben er- ~ Regleanwelsungen zu Cic. Cat 11,2

orterten vier ,W-Fragen® sowie die weiteren

O tempora, 0 mores!
Senatus ‘ haec intellegit. Consul ’ videt; hic ' tamen vivit. Vivit?
Immo vero etiam ‘ in senatum venit, fit publici consilii particeps, notat et

1 1 1 1 1 - designat lis ‘ ad caed trum.
in Abbildung 1 genannten Kriterien eingeflos- | designat ocus "ad casdem unum quemaue nostrum. |

Danach Absenken der Lautstarke (mezzoforte) und maximale Steigerung zu den
letzten fiinf Wortern (fortissimo), um die Klimax zu verdeutlichen (vivit — in senatum
venit — fit particeps — designat ad caedem).

Ausladende, alle Senatoren umgreifende Armbewegung (senatus).

Theatralischer Schiag an die Brust (consul).

Rechter Arm zeigt auf Catilina (hic).
| Aufstampfen des FuRes (ad caedem).
Entristeter Gesichtsausdruck.

Stirn in Falten.

Fokussieren des Gegners mit dem Blick.

Nos autem fortes viri ‘ satis facere rei publicae videmur, si ‘ istius furorem ac
tela* vitemus.

sen. Dieses Raster muss den Schiiler*innen zu
Beginn der Arbeitsphase vorgestellt werden, | gestik:
damit es hinterher die Grundlage der Beurtei-
lung fiir das Redeprodukt bilden kann. Trotz | Mimik:
der relativ allgemein gehaltenen Formulierun-
gen sind die fachspezifischen Anforderungen (SRRt Srcvaise vrSon sz Poode | o Koot o
der einzelnen Lern- und LeiStunngereiChe Gestik : LRiL;tiZﬁii;k:e(sm;g:g::;n;ﬂzmglTippen der Hand an den Kopf (Nos fortes viri).
den Schiiler*innen genau bekannt, da diese

im vorausgegangenen Unterricht gemeinsam

Ruckartige Wendung zu Catilina.
HochreiRen beider Arme in die Luft (istius furorem ac tela).
Mimik : Unglaubige Miene, gesenkter Blick.
Fixieren des Gegners (istius).
Ad mortem te, Catilina, ‘ duci iussu consulis ‘ jam pridem oportebat, in te *

1 i 1 conferri pestem, ‘ quam tu in nos omnes ‘ iam diu machinaris.
erarbeitet worden sind. Die Grundlage dazu | confertpestem, ‘auam luinnos om

Durchgehend hohe Lautstarke (fortissimo) und erhdhtes Sprechtempo.

Keine Lesepause zwischen mortem und te (Tod und Catilina gehéren zusammen).
{bertriebene Betonung des p-Anlautes (pestem).
Hochreien beider Arme in die Luft (iam pridem).
Aufstampfen des FuBes (pestem).

Fingerzeig auf Catilina (tu), dann auf die anwesenden Senatoren (in nos omnes).
Mimik : Emporter, witender Gesichtsausdruck.

Hochziehen der Augenbrauen (quam ... machinaris).

bilden die Analyse der Quantititen der Silben
bzw. Wortakzente des lateinischen Textes so-  |gestik:
wie die Rede-,Partitur“*® nach den Vorgaben
der Rhetorica ad Herennium und CICEROS De * = kurze Sprechpausen zur Orientierung der Hérer*innen. Besonders sinntragende und daher
oratore.”” Ein moglicher Erwartungshorizont  entserechend betonte Werter sind unterstrichen.
konnte folgendermafien aussehen:*

Die Bereiche Bithnenbild, Kostiime, Licht
und Ton bleiben ohne genaue Vorgaben, um Abbildung 3: moglicher Erwartungshorizont
die Kreativitdt der Gruppen nicht zu beein-
trachtigen. Die Gruppen miissen aber ihre
Entscheidungen auf Grundlage ihrer eigenen
Recherchen begriinden konnen. Resultierend

24 WINTER 2015a, 196. Winter spricht vom Lohn der Arbeit in der ,Wahrung“ Applaus, Anerkennung, interessiertem Nachfragen u. a.

25 Vgl WINTER 20153, 198-199. Hier fithrt WINTER noch weitere Zwecke der Beurteilung von Prisentationen an. Diese sind aber fiir das Beispiel
eines lateinischen Redevortrags von marginaler Bedeutung.

26  FucHhs 2012, Losungsvorschlige zu Kap. 11 (o. S.).

27  Cic. de orat. 3,37; 40; 48-49 in Auswahl; 213-217 i. A,; 220; 221-223 i. A;; Cic. de orat. 1,147-150; 157 in Auswahl

28  Der Erwartungshorizont orientiert sich im Aufbau an den Losungsvorschligen von Fuchs 2012.
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aus all diesen Voriiberlegungen ist folgendes
Beurteilungsraster vorstellbar:

miindliche Begriindung der Lehrkraft folgen,
wie es zu dem jeweiligen Bewertungsergebnis

LLENB EN UND -MO
| Der lateinische Textist I
i verstanden.

verstanden. (2 P.) |
Die Intention i i

(22.)
KULTUR- UND MEDIENKOMPETENZ)

Der Text ist voll verstanden,
(4P)
Die Ir

Kreative Konzeption von 4 Es gibt keine Kostime. Das | Die Kostiime und das Biihnentild | Die Kostume und das Die Kestime und das
Kostiimen und Biihnenbild '_', passtnichtzur | p ch Bilhnenbild passen zur Bahnenbild sind perfekt auf

hi @ 2p) i (3p)

P.) “@p)
Kompetenz im Umgang mit 4 Die Rede ist schlecht har- und| Die Rede ist iberwiegend von Lichtund | Der Einsatz von Licht und Ton
Licht und Ton L' sichtbar. (1P.) verstdndlich hor- und Tan ist passend. (3 P.) ist perfext eingesetat. (4 P.) x

sichtbar. (2 P.) |
= 138

Abbildung 4: Beurteilungsraster mit antizipierter Gruppenleistung

Bleibt letztendlich die Frage der Benotung.
Auch wenn der Primat der stirkenorientierten
Beurteilung gelten soll, so steht die Lehrkraft
doch oftmals vor der Notwendigkeit, eine Um-
rechnung der Bewertungskategorien in Noten(-
punkte) vorzunehmen. * In Anlehnung an die
Vorgaben fiir die Bewertung der Interpretations-
aufgabe in Abiturklausuren und an NEUMANN/
KricHBAUMER® ergibt sich daraus folgende
Moglichkeit:

gekommen ist.

Gemaif} den Zielsetzungen eines handlungs-
orientierten Unterrichts fithren die Ergebnis-
se dieser Art der Leistungsbewertung so im
Idealfall dazu, den Lernenden ,einen aktiven
und lustvollen Zugang zur Welt des Lesens
[zu] verschaffen, [...] einen experimentieren-
den Umgang mit Textelementen an[zu]bieten
[...] und [zu] der Entfaltung der inneren Vor-
stellungskraft.“*!

P:c o;n n-ull.::'l‘n-u M..li'l"nn n-a..l::'l‘naa Ml::tlu-as w47 I‘.::ml $1-52
] 0 A A Bl Wl B

Abbildung 5:  Umrechnung der Bewertungskategorien in Noten(-punkte)

Bei der Umwandlung der Gruppennote in
(verschiedene) Einzelnoten aller beteiligten
Schiiler*innen muss auch der Prozess der
Gruppenarbeit beurteilt werden. Hierbei sind
Beobachtungen durch die Lehrkraft wahrend
des Unterrichts sowie von den Gruppen er-
stellte Lerntagebiicher hilfreich, die Aufschluss
tiber das individuelle Arbeitsverhalten der
Gruppenmitglieder geben.

Ob mit oder ohne Note - es muss auf jeden
Fall zusatzlich zum Beurteilungsraster eine

29  WINTER 2015b, ppt-Folie 42 bemingelt allerdings den ,entdifferenzierend[en]“ Gebrauch der Raster, ,indem sie hauptsichlich auf Noten zu-
laufen und Summen bilden.“ Auch ScHoLz / WEBER, 202 pladieren fiir eine ,behutsame Vorgehensweise“ bei der Benotung. Zu schulrechtlichen
Problemen bei der Einbeziehung des ganzen Kurses in die Benotung vgl. NEUMANN / KRICHBAUMER 2004, 35.

30 NEUMANN / KRICHBAUMER 2004, 37.
31  Haas/ MENZEL / SPINNER 1994, 52.
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Zum Umgang mit und Bewertung von kreativen
Lernprodukten in der Praxis des Lateinunterrichts

Digitale Lernprodukte fruchtbar
machen und kriteriengeleitet
bewerten - ein Praxisbeitrag:

von Alexander Ramos Lopes
Konrad-Adenauer-Gymnasium Kleve
alexander.lopes@adenauer-gymnasium.de

Schliisselworter: Leistungsbewertung, krea-
tives Arbeiten, Kreativierungsverfahren, hand-
lungs- und produktionsorientierter Unterricht,
Visualisierung, — Kreativierung, Ressourcen-
orientierung, Subjektorientierung, kriterien-
geleitete Bewertung, Bewertungsbdgen, Be-
wertungsraster, Motivation, Objektivierung,
Operationalisierung, Transparenz

1.  Zeit flir kreatives Arbei-
ten - dank Corona?

Die Coronapandemie diirfte vielerorts nicht
nur dazu gefiihrt haben, dass der Lateinunter-
richt einen Digitalisierungsschub erfahren
und auch tatsdchlich realisiert hat. Viele Kol-
leg*innen sind in den vergangenen Monaten
vermutlich dazu angeregt worden, das ma-
lum des Distanzlernens aus der Perspektive
der Ressourcenorientierung dahingehend zu
wenden, ungewohnliche, kreative und aktivie-
rende Unterrichtsformate neu zu denken und
pragmatisch umzusetzen. Dazu gehorten wohl
auch offenere Unterrichtsarrangements und
Aufgabenstellungen, die die Schiiler*innen vor
den heimischen Bildschirmen beleben und aus
der Lethargie und Tristesse eines digitalen pa-
tiens herausholen sollten.

Doch jedes noch so interessante und inhalt-
lich tiefschiirfende Radiofeature oder Lern-
video aus Schiiler*innenhand muss schluss-
endlich doch ganz ,klassisch® vonseiten der
beteiligen Lehrkraft beurteilt und bewertet
werden. Zu der Frage, wie genau nun aber
die Bewertung von kreativen Lernprodukten
im Fach Latein eigentlich realisiert werden
soll und auch gelingen kann, hat die lateini-

sche Fachdidaktik bisher wenig pragmatische
Konzepte hervorgebracht, die im Unterrichts-
alltag helfen wiirden. Diese partielle Leer-
stelle wiinscht sich dieser — ausdriicklich aus
der Praxis erwachsene und fiir diese gedach-
te — Beitrag anzufiillen und zwar durch die
Darstellung und Reflexion eines konkreten
Praxisbeispiels aus der Qualifikationsphase 1
zur Erstellung und Bewertung eben solcher
Lernprodukte von Schiiler*innen im digitalen
Raum.

2.  EinPraxisbeispiel in 6
Schritten: Voriiberlegungen

Wihrend der Coronapandemie, deren Rah-
menbedingungen man wohl gerne als res ad-
versae fir den Schulunterricht beschreiben
darf, erwuchs bei dem Autor dieses Beitrags
die zunichst unbegriindete und nicht validier-
te Idee, ob nicht vielleicht ,,das Beste” aus der
Lage gemacht werden konne, indem die Schii-
ler*innen genuin kreativ zu ihrem aktuellen
Autor SENECA arbeiteten. Die Schiiler*innen
des niederrheinischen Q1-Kurses sollten ein
offenes, freies und auf Kreativitit und Selbst-
wirksamkeit abzielendes Unterrichtsformat
erproben und hierbei in eine vertiefende Aus-
einandersetzung mit der senecanischen Bio-
graphie eintauchen. Unter Beriicksichtigung
einschldgiger Hinweise aus anderen Fachwis-
senschaften' zur Notwendigkeit und Sinnhaf-
tigkeit visualisierender und kreativierender
Analyse- und Interpretationsverfahren im
Umgang mit Literatur schien auch das Fach
Latein von der Erarbeitung kreativer Lernpro-
dukte profitieren zu kénnen.

2.1  Schritt 1: Transparenz schaf-
fen und auf Ressourcen setzen

Das Konzept, eine inhaltliche Vertiefung
durch die Erstellung kreativer Lernprodukte
zu erreichen, ist sicher eines, das vor allem in
der Mitte einer Unterrichtsreihe gewinnbrin-
gend einzusetzen ist, wenn gewisse Lernin-

1 Vgl die Grundlagen bei BERKEMETER 2009, 156-170 und BERKEMEIER / GEIGENFEIND 2014, 30-37 zu Visualisierungsverfahren und Visualisie-
rung inhaltlicher Zusammenhiange. Vgl. Haas 1997 und SPINNER 2001, 96-107; SPINNER 2006, 6-16 sowie WALDMANN 2017 und WALDMANN
2018 zum handlungs- und produktionsorientierten Literaturunterricht, der sicher auch im Fach Latein noch prominentere Anwendung finden

konnte.

Seite 53



LGNRW

Seite 54

halte bereits grundstindig erarbeitet worden
sind und die Schiiler*innen folglich auf einen
Grundstock an Vorwissen bauen konnen. In
einer Senecareihe konnte folgende Sequenzie-
rung sinnvoll sein (Abb. 1):

Einfiihrungsstunde:

nung des Prozesses der Kreativierung, konnte
man den Schiiler*innen zuvorderst das Kon-
zept des offenen Arbeitens fiir die nachsten
zwei Wochen transparent vorstellen.

Stunde1 = ,Seneca - Quis erat quandoque vivebat?“
- Literaturbasierte Erarbeitung der Biographie SENEcas (Kulturkompetenz)

Sequenz 1: Philosophie als praktische Lebensberatung - Umgang mit der Zeit (Sen. epist. 1)

Stunde2 = ,Seneca - Carpe Diem!

- Einstieg in Epistel 1 (Sen. epist. 1) zum Umgang mit Zeit

(Sprach- und Textkompetenz)

Stunde 3 | ,,Dum differtur vita, transcurrit: Senecas Kiirze und Prignanz*
— Textarbeit an Epistel 1 (Sprach- und Textkompetenz)

Stunde4 | ,Sera parsimonia in fundo est: Am Boden des Fasses ist Sparen zu spdit!
- Existenzieller Transfer des ,,carpe diem*“-Motivs

(Text- und Kulturkompetenz)

Stunde5 | ,Ilatdaywyds Lucilii? Seneca zwischen Pidagogik und Dogmatik*
— Reflexion der Form und Asthetik des senecanischen Kunstbriefes

(Text- und Kulturkompetenz)

Sequenz 2 (Schanier): Kreative Produktionsorientierung

Stunden | Vertiefung: Seneca lebendig machen!

6-10 Schritt 1+2: Vorbereitung: Kriterientransparenz und Materialabstimmung
Schritt 3:  Dezentrales Arbeiten in digitalen Gruppen
Schritt 4+5: Prisentations- und Nachbereitungssitzung: Produktpréasentation,
Feedback und Bewertung, Metareflexion und Evaluation

(Sprach, Text- und Kulturkompetenz)

Sequenz 3: Philosophie als praktische Lebensberatung - Umgang mit Krankheit und Tod: SENEcA als

Ratgeber fiir die Coronapandemie? (Sen. epist. 54)

Stunden
11-16

Abbildung 1: ~ Reihenplanung in der Q1 bis
zur Lernproduktentwicklung

Gerade weil Kreativierungsverfahren im
Rahmen des Literaturunterrichts immer auf
eine erste ,,Materialbasis“ zuriickgreifen kon-
nen mussen, sollten die Schiiler*innen bereits
einen ersten Primdértext gelesen (vgl. Stunden
2-5), etwa die klassische Epistel zum Zeitge-
brauch, und im Idealfall auch erste Sekundar-
literatur gesichtet haben (vgl. Stunde 1+5),
wenn in der zweiten Sequenz kreativ vertieft
werden soll.

So konnen die Schiiler*innen im Rahmen
der Lernproduktentwicklung sowohl auf einen
lateinischen Text als auch auf Sekundérlitera-
tur zugreifen. Dieses Ausgangsmaterial kann
dann um weiteres Material angereichert wer-
den (vgl. Schritt 2). In der Stunde 6 der Reihe,
einer ersten Vorbereitungssitzung zur Anbah-

Die Schiiler*innen sollten sodann in dieser
Stunde eigenstindige Ideen entwickeln diir-
fen, in welcher medialen Realisierungsform
sie den Zuhorer*innen SENECA und seine Bio-
graphie, wozu sie an dieser Stelle der Unter-
richtsreihe bereits grundstindig gearbeitet
haben, nidherbringen wollen. Denkbar wire —
so im Kurs des Autors geschehen -, dass die
Schiiler*innen zur produktionsorientierten
Verlebendigung der ,Figur Seneca“ folgende
zwei Formate auswiéhlen und fiir sich als Ziel-
formate festhalten:

+ die hyperlinkgestiitzte PowerPoint-
Présentation als virtueller Rundgang,

+ die Radiosendung/Wissenschaftspod-
cast als Audioprodukt.
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2.2  Schritt 2: Den Arbeitsauftrag
mafvoll ausscharfen

Gemeinsam kann aus den Ideen der Lern-
gruppe in einem zweiten Schritt dann ein kon-
kreterer, von Operatoren geleiteter Arbeitsauf-
trag fiir die einzelnen Gruppen ausformuliert
werden, mit dem die Schiiler*innen in Teams
in den zweiwdchigen Arbeitsprozess starten.

4+ »Erstellen Sie eine virtuell begeh-
bare Biographie Senecas als hyperlink-
gestiitzte Power-Point-Prasentation
(virtuellen Rundgang).“

* »Erstellen Sie eine Radiosendung im
Kontext eines fiktiven Programmra-
dios zur Biographie Senecas.“

Die strukturelle Offenheit dieser Auftrige
mag in ihrer Unbestimmtheit auf den ersten
Blick kihn erscheinen, doch ist ein solches
Vorgehen beinahe die Grundbedingung dafiir,
dass die Arbeit der Schiiler*innen in einer ech-
ten Kreativierung der Unterrichtsinhalte miin-
den kann. Es handelt sich also um Arbeitsauf-
trage, die nach der Weisung ,So genau wie
notig und so frei wie moglich® formuliert sein
sollten.

Im Sinne des ersten Teils dieser Aussage
sollte allerdings Einigkeit {iber die Frage
hergestellt werden, welches Text- bzw.
Informationskorpus die Grundlage fir die
Arbeit bilden soll. Im konkreten Fall kénnten
dies folgende sein:

* Primirtexte: Epistel 1 der Epistulae
morales
(Additum: Synopsen der Episteln 16,
61; Ausziige aus De brevitate vitae,
1-3)

* Sekundirtexte: Ausziige aus ,,Latein
kreativ“? und ,,Seneca - Leben und
Werk (Additum: Ausziige aus ,Sene-
ca - philosophus et magister*)

* Weitere Quellen (v.a. Internetquel-
len): Nur nach Absprache mit der Lehr-
kraft! (Beispiel: das bei vielen Schii-
ler*innen beliebte ,,Gottwein“*)

Als Addita koénnen je nach Kursart (GK/LK)
und Kursstirke mehrere Primértexte hinzu-
gegeben werden, die {iber das bisher gelesene

Vgl. HENNEBOHL 2016, 6-11.
Vgl. MAURACH 2013, 7-56.
Vgl. BAIER / MANUWALD / ZIMMERMANN 2005.

U W

Textkorpus hinausreichen und dann als Syn-
opse bereitgestellt werden.

Auch bei der Auswahl der Sekundairliteratur
bestehen diese Differenzierungsmoglichkei-
ten. Je starker der Kurs, desto weiter kann sich
an genuin wissenschaftliche Texte angendhert
werden. Im konkreten Fall waren fiir die Schii-
lerschaft des Autors die didaktisierten Hinter-
grundtexte HENNEBOHLS ausreichend, wobei
der Lehrkraft im Vorfeld die kritische Priifung
der Gite dieser und anderer didaktisierter
Texte obliegt. In der oben erwidhnten, vorbe-
reitenden Unterrichtsstunde kann sich auch
ein Exkurs oder gar eine Neudurchnahme der
zentralen Regeln wissenschaftlichen Arbeitens
und der Nutzung verldsslicher Quellen im Sin-
ne der Wissenschaftspropddeutik als ein sehr
hilfreicher Zwischenschritt erweisen, gerade
wenn dies in die Bewertung der Produkte ein-
gehen soll (vgl. die Bewertungsbogen unter
Schritt 5). Alle Quellen, die die Schiiler*innen
im Internet oder analog recherchieren und die
tiber das verabredete Korpus hinausreichen,
sollten nur nach Ricksprache mit der Lehr-
kraft genutzt werden, um sicherzustellen, dass
diese als belastbare Quellen angesehen werden
konnen.

2.3 Schritt 3: Die Schiiler*innen ein-
binden und Bewertungskriterien
generieren

Neben der Vereinbarung der Materialgrund-
lage sollten die (formaldsthetischen) Giite- und
Bewertungskriterien der anvisierten Lernpro-
dukte gemeinsam mit den Schiiler*innen und
vor Beginn der nachfolgenden dezentralen
Arbeitsphase entworfen und in entsprechen-
den Bewertungsbogen festgehalten werden.

Wihrend sich bei den Kriterien zur inhalt-
lichen Richtigkeit der Lernprodukte schnell
Einigkeit erzielen lassen sollte, gestaltet sich
die Entwicklung derjenigen Kriterien, die die
Asthetik der Lernprodukte betreffen, diffiziler.
Aber nicht zuletzt deswegen, weil ein dsthe-
tisches Urteil nur iiber den gemeinsamen, ja
offentlichen Austausch zu entwickeln ist, so-
dass es Anspruch auf allgemeine Zustimmung
erheben kann, sollten die Schiiler*innen der
gymnasialen Oberstufte auch hierbei dezidiert

Vgl. https://www.gottwein.de/latbio/sen01.php (Zugriff am: 01.04.2021).
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mit einbezogen werden. Im wechselseitigen
Austausch konnen die Schiiler*innen einer-
seits durch gemeinsame Rezeption und Ana-
lyse von Beispielen (z. B. einschldgige Radio-
oder Podcastformate) und andererseits durch
kluge Fragen der Lehrkraft dazu angeregt
werden, die typischen Formmerkmale und die
spezifische Asthetik der von ihnen gewihlten
Medienprodukte selbst zu bestimmen und in
Bewertungskategorien zu tberfithren. Ent-
sprechende Fragen konnen folgende sein:

4+ “Was darf aus Threr Sicht auf keinen
Fall bei einer Radiosendung fehlen?“

* »Was ist Thre Lieblingssendung und
warum horen Sie diese so gerne?“

- »Was sind typische Sprachhandlungen
(= Spriiche) der Moderatorin, um...?

Auf diese Weise konnen die Schiiler*innen
lernen, wie in einem Diskursraum sehr wohl
Kriterien fiir die Bewertung der dsthetischen
Qualitat von Produkten und in einem weite-
ren Sinne auch von Kunstwerken im Allgemei-
nen destilliert und iiberpriifbar fixiert werden
konnen. Konkret hatten die Q1-Schiiler*innen
dieses Beitrags selbst einen Audiomitschnitt
der Radiosendung ,1Live Talk®, einem lo-
ckeren Interviewformat, mitgebracht, aus dem
heraus sich die Diskussion um prototypische
Frage-, Antwort- und Replikschemata in Ra-
diogesprichen entwickelte.

Dass abschlielend eine sprachliche Detail-
ausformulierung der Bewertungsbogen durch
die Lehrkraft notwendig sein kann, ist luzide
und darf nicht als Vorwand genutzt werden,
um die Schiiler*innen von einer Mitwirkung
bei der Erstellung derjenigen Kriterien auszu-
schliefSen, an denen sie gemessen werden sol-
len. Schliefllich bergen Bewertungsbogen, die
in kooperativer Arbeit von Lehrer*innen und
Schiiler*innen entstanden sind, den grofien
Mehrwert, dass die abschliefSende Benotung
eher nachvollzogen und subjektiv als gerecht
angenommen werden kann, wenn der Bewer-
tete zuvor als Bewertender fungiert hat. Wer
seine eigene Messlatte entwickelt, erlebt die
spitere Bewertung des eigenen Lernproduktes
mit geringerer Wahrscheinlichkeit als Will-
kiirentscheidung.

24  Schritt 4: Die dezentrale
Arbeitsphase als, Loslassen der
Schiiler*innen”

Mit dem Arbeitsauftrag und der vereinbar-
ten Materialbasis an der Hand sowie mit den
Leitplanken der Bewertung vor Augen werden
die Schiiler*innen in die Weiten der (digitalen)
Werkstattarbeit entlassen. Natiirlich sollte die
Lehrkraft auch hier Prasenz zeigen, indem sie
Hilfsangebote unterbreitet und fiir alle Riick-
fragen auch auflerhalb der Kurszeit zur Ver-
tiigung steht. Dennoch ist diese Phase eine, in
der wir die Schiiler*innen unbedingt loslassen
miissen. Diese Zeit gilt es — ganz dhnlich wie
das qudlende Schweigen von Schiiler*innen
in mancher Unterrichtssituation — ,,auszuhal-
ten“.” Den Schiiler*innen ist hier viel, ja viel-
leicht auch bewusst ,,zu viel“ zuzutrauen.

2.5 Schritt 5: Die Prasentations-
und Beurteilungsphase (Plenum)

Auf die Erarbeitungsphase folgt eine klassi-
sche Prisentationsphase der Produkte, sei es
analog oder digital. Wichtig ist hier eine (gerne
auch aus anderen Féichern) adaptierte, wert-
schitzende Feedbackkultur, die die Wertigkeit
des Schiiler*innenproduktes als kreatives ,,Ge-
schenk® an die anderen hochhilt. Im Zweifel
muss hier die Lehrkraft selbst das Positive des
Lernproduktes herausstreichen, wenn dies
durch einen iibermaf3ig kritischen Kurs unter-
bleibt. Denkbar und wiinschenswert wére na-
tiirlich auch eine abschlieflende Evaluations-
phase im Sinne einer Metakommunikation
tiber das kreative Arbeiten an sich (vgl. den
Schiilerkommentar am Ende des Beitrags).

2.6 Schritt 6: Die Bewertungsphase
anhand der Bewertungsbogen

Nun erfolgt der wohl kritischste Schritt,
der zugleich den Ausgangspunkt und das
zentrale Anliegen dieses Beitrags bildet: Die
Bewertung, die im Ubrigen von dem ideali-
ter schiiler*innenmoderierten Peer-Feedback
als Ausformung der Beurteilung transparent
zu trennen ist. Gleichwohl folgt im Alltag der
Qualifikationsphase notwendigerweise auch
eine mit Notenpunkten korrelierende Bewer-

6 Vgl die Sendungshomepage: https://www1.wdr.de/radio/1live/talk148.html (Zugriff am: 01.04.2021).
7 Indes konnen Sie sich als Leser*in dieses Beitrag analog zu der Zeit des Abwartens in der beschriebenen Unterrichtssequenz die Zeit nehmen, die
Grundannahmen dieses Beitrags didaktisch zu reflektieren. Springen Sie dazu zu Kapitel 3.
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tung, die nur die Lehrkraft vornehmen kann.
Hatte man den Schiler*innen vorab die ,,Zl-
gel locker gelassen®, muss dieses ,Mehr an
Freiheit® nun durch ein ebenso engagiertes
»Mehr an Objektivierbarkeitsbemithungen®
aufseiten der Lehrkraft wieder ,eingefangen®,
d. h. ausgeglichen werden. Die aus Transpa-
renzgriinden vorab mit den Schiiler*innen
besprochenen Bewertungsbogen fiir die anti-
zipierten Formate der Lernprodukte kommen
nun zum Einsatz.

Die Bewertungsbogen, die im Kontext des
Unterrichtsprojekts dieses Beitrags verwendet
worden sind, seien im Folgenden kurz vor-
gestellt und Thnen unter den beigefiigten QR-
Codes zur Verfiigung gestellt. Tatsdchlich fufit
die Gestaltung dieser Bogen kaum auf konkre-
ten Gestaltungshinweisen aus der lateinischen
Fachdidaktik, sondern lehnt sich vielmehr an
Gestaltungsprinzipien an, die uns aus anderen
Fachbereichen wie dem Kursfach ,,Literatur in
der gymnasialen Oberstufe” bekannt sind:

Tabelle I: ~ Bewertungsbogen fiir einen virtuellen
Rundgang (visuelles Produkt)
Abrufbar unter:

Anmerkung:

Tabelle 2: Bewertungsbogen fiir einen
Radiobeitrag (Audioprodukt)®
Anmerkung: Abrufbar unter:

Die beiden abgebildeten Bewertungsbogen
haben grundsitzlich zwei distinktive Funk-
tionen. Sie dienen natiirlich zuvorderst einer
transparenten und kriteriengeleiteten Bewer-
tung der Lernprodukte der Schiiler*innen,
zum anderen dienen sie der Lehrkraft aber
auch zur kritischen Selbstdisziplinierung und
Objektivierung des eigenen Beurteilungspro-
zesses. Die Lehrkraft legt sich mit ihrer Hilfe
a priori selbst Rechenschaft tiber die eigenen
Erwartungen an das Schiiler*innenprodukt ab.

Die beiden Bogen selbst umfassen jeweils
drei Dimensionen der Bewertung. Die erste
Dimension, die zu gut 25% in die Bewertung
des Gesamtproduktes eingeht und gerade dem
Aufgabentypus der kreativen Produktionsori-
entierung Rechnung trigt, ist die Dimension
der formaldsthetischen Umsetzung. Je nach
antizipiertem Lernprodukt sollten hier die dis-
tinktiven Form- und Qualititsmerkmale des
medialen Produktes aufgeschliisselt und ope-
rationalisiert werden, denn so werden sie ob-
jektivierbar und bewertbar. Bei dem Beispiel
einer ,Radiosendung® sollte etwa abgebildet
werden, inwieweit es den Schiiler*innen ge-
lungen ist, typische Formmerkmale der ,Text-
gattung Radiosendung® zu realisieren, also
z. B. tonale Elemente wie das Intro oder auch
integrative Bausteine wie das ,,Interview* oder
den ,,Countdown von Funfacts® (siehe Kriteri-
um ), (3), ,Addquatheit der Strukturierung®).

Die zweite Dimension, die im Sinne eines
Primats der Fachlichkeit auch bei kreativen
Aufgabenstellungen zu mehr als 50% in die
Gesamtwertung eingehen sollte, findet sich
in der Mitte der beiden Bewertungsbogen. Es
ist dies die Dimension der inhaltlichen Rich-
tigkeit, mit welcher im konkreten Fall in ver-
schiedenen Unterkategorien iiberpriift werden
kann, ob und in welchem Mafle das Lernpro-
dukt den Unterrichtsinhalt - hier die Biogra-
phie SENEcAs - korrekt vermittelt und ver-
kniipfend interpretiert. Wichtig ist in diesem
Zusammenhang, dass im Vorfeld verabredet
worden ist, welche inhaltlichen Elemente ge-
fordert werden und welche Quellen obliga-
torisch und fakultativ genutzt werden sollen
(vgl. Schritt 2). In unserem Beispielkurs muss
also im Bewertungsprozess zum einen kritisch
gepriift werden, ob die Aussagen und Ideen

8  Diein der linken Spalte des Bewertungsbogens angefiihrten Kriterien sind den Bewertungskriterien des Kursfaches ,,Literatur in der gymnasialen
Oberstufe”lose entnommen: Vgl. den KLP NRW Literatur 2014, 24. Zugrunde gelegt wird hier ein erweiterter ,, Textbegriff, der alles Zeichenhafte
(so z. B. auch die Biographie einer antiken Personlichkeit) als ,Text* auffasst.
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aus Epistel 1 eingewoben worden sind. In dem
Radioprodukt lieflen die Schiiler*innen Sg-
NECA beispielsweise das einschlagige Ita fac
(Sen. epist. 1,1) mit erhobenem Zeigefinger
rezitieren. Das wire mustergiiltig. Zum ande-
ren muss die Lehrkraft aber auch priifen, wie
mit den verabredeten Texten HENNEBOHLS,
MAURACHS und BAIERS / MANUWALDS / ZIM-
MERMANNS umgegangen worden ist. Die Lern-
produkte sind mit den verabredeten Quellen
kritisch abzugleichen, um den Schiiler*innen
zu spiegeln, inwieweit sie hinreichend Bezug
auf die Sekundirtexte genommen, nicht zu-
lassige Quellen verwendet oder im schlimms-
ten Fall Ahistorisches oder Kontrafaktisches
transportiert haben.

Schliefllich umfasst der Bewertungsbogen
auch die aus der klassischen Leistungsbewer-
tung bekannte Dimension der sprachlichen
Richtigkeit (in anderen Zusammenhéngen:
Darstellungsleistung), die jedoch zu nicht
mehr als einem Fiinftel in die Gesamtnote
eingehen sollte. Hier kann es je nach Art und
Menge des Umfangs lateinischer Zitate sinn-
voll sein, zwischen deutscher und lateinischer

terdimensionen (~ den Zeilen) untergliedert.
Jedes dieser Teilbewertungskriterien aus der
linken Spalte kann dann entlang des Korridors
der nachfolgenden fiinf Spalten dem Grade
ihrer Erfiillung nach analog zum Notenspek-
trum moglichst konkret ausbuchstabiert wer-
den. Auf diese Weise kann die Erwartungshal-
tung an eine ,,sehr gute“ oder ,,ausreichende”
Erfilllung des jeweiligen Bewertungskriteri-
ums konkretisiert und fiir die Schiiler*innen,
die diesen Bogen erhalten, nachvollziehbar
dargestellt werden. Hierbei ist es vonnoéten,
konkrete Teilleistungen prizise, aber doch of-
fen genug auszuformulieren, um den Schii-
ler*innen eine transparente, aber auch adapti-
ve Riickmeldung und Bewertung an die Hand
zu geben, die der Erfahrung des Autors nach
als nachvollziehbar angenommen werden.

Beispielhaft kann an den folgenden vier Um-
setzungen von Schiiler*innen aus dem QI-
Kurs klar gezeigt werden, was als gelungene
oder weniger gelungene Umsetzungsversuche
in zwei verschiedenen Lernproduktformaten
zu bewerten wire (Abb. 2):

Sprachrichtigkeit ~ zu Lernprodukt Intelligente Umsetzung. .. Verbesserungswiirdige Umsetzung. . ..
unterscheiden. Denn
erade beim Umean ...eines existenziellen Trans- | ...eines existenziellen Transfers:
8 ) o g_ 8 fers: Eine Countdownshow mit dem
mit lateinischen Zita- Eine Countdownshow mit | Spezialgast SENEcA, der seine
ten gibt es nichts Un- dem  Spezialgast SENE- | ,Lieblingsgerichte des Jahres
angenehmeres als un- CA, der seine ,,Top 10 der | 2021“ vorstellt.
T schlimmsten Zeitfresser der
sauber zu zitieren oder Radioshow Postmoderne: Wo verlieren | = Beliebigkeit, hedonistische
sogar grammatisch fal- Sie, liebe Zuschauer*innen, | Gegenwartsorientierung, kein
sche Zitate zu verwen- wertvolle Lebenszeit? vor- | Autorenbezug, keine sinnstif-
d D samlich stellt. tende, existenzielle historische
€. ann - namic = kreative Aktualisierung | Kommunikation erkennbar.
verschreibt sich  die des Verstindnisses SENE-
kreative Arbeit nicht cAs als stoisch beeinflusster
. Gegenwartskritiker.
mehr dem Primat der
Fachlichkeit. Aufler- ...einer Vernetzung: ...einer Vernetzung:
dem sollte in dieser Em Link in der Prasentatl.on Em Link in der Prasentan'on
. . fithrt von SENECAS Rolle im | fiithrt von Jahrezahlen zu Ereig-
Bewertungsdimension Kaiserhaus Neros zu seiner | nissen in SENECAS Leben bzw.
unbedingt der ASpekt Schrift ,,De ira“, von seiner | von Jahreszahlen zu den einzel-
der ,Redlichkeit im | virtueller ?lf.erbindun.g zu I‘(;isel:(r CI:au- nen Schriften.
. . ius zu seinem Werk ,,Apo-
Umgang mit wissen- | Rundgang colocyntosis®. = Technische Spielerei, kein
schaftlichen Quellen > Herstellung von Kausal- | wirklicher Mehrwert im Sinne
und Internetquellen verkniipfungen als Doku- | des vernetzenden Lernens, keine
auftauchen. um die mentation der intensiven | vertiefende Auseinandersetzung
] Auseinandersetzung in den | erkennbar.
vorab vereinbaren Re- Kopfen der Schiiler*innen.

geln im Umgang mit
jenen Quellen auch

kritisch am Produkt nachzuhalten.
Alle drei Bewertungsdimensionen werden in
den beiden Bewertungsbogen in mehrere Un-

Abbildung 2:

Beispiele fiir ,gute” und
»schlechte” Lernprodukte
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Die oben vorgeschlagenen Kriterienkataloge
stellen freilich nur pragmatische Einzelbei-
spiele dar, die den Diskurs anreichern moch-
ten. Es wird kein Anspruch auf Urheberschaft,
Vollstindigkeit oder exakte Gewichtung der
Bewertungskriterien erhoben. Auch handelt
es sich natiirlich um Erwartungshorizonte
tiir zwei spezifische Lernproduktformate: den
wvirtuellen Rundgang® und die ,Radiosen-
dung® Des Weiteren sind die Bogen in einer
konkreten Unterrichtssituation eines ebenso
konkreten Kurses verortet und kénnen nur
hierfiir Giiltigkeit beanspruchen. Fiir alle an-
deren Kontexte und Medienprodukte miissten
wiederum prézise zugeschnittene Bewertungs-
kataloge erarbeitet werden. Erkennbar ist aber
nichtsdestoweniger, dass die Bewertung der
kreativen Lernprodukte durchaus an Krite-
rien gekoppelt und gut begriindbar geschehen
kann. Es muss eben keine Willkiirentschei-
dung sein.

3. Didaktische Reflexion

3.1 Cuibono?

Am Ende dieses Beitrags wollen wir uns
noch die Zeit fiir eine zumindest kurze di-
daktische Reflexion unserer Ideen nehmen.
Was spricht letztlich dafiir, auch noch in der
Sekundarstufe II offene Unterrichtssituationen
zu arrangieren, die auf kreative Lernprodukte
der Schiiler*innen hinauslaufen?

Neben der Sinnhaftigkeit eines subjektori-
entierten Unterrichts und seines Beitrags zur
kritischen Medienreflexion im Sinne des Me-
dienkompetenzrahmens NRW? leisten Lern-
arrangements, die auf kreative Lernprodukte
abzielen, auch einen Beitrag zu genuin latein-
didaktischen Zielvorstellungen gelungenen
Unterrichts:

Aus der Ressourcen- und Produktionsorien-
tierung erwachsen zum einen Moglichkeiten,
die vielbeschworene historische Kommu-
nikation' fiir die Schiiler*innen plastischer
und damit ganzheitlicher erlebbar zu machen.
Wenn die Schiiler*innen etwa SENECA in eine
moderne Radiosendung entfiihren und ihn die
aktuelle Coronalage mit Verweisen zu Epistel
1 diskutieren lassen, dann avanciert die Idee
der historischen Kommunikation zur echten

Erfahrung und verbleibt nicht nur auf der
kognitiven Erfahrungsebene. Damit wird die
historische Kommunikation nachhaltiger in
die Erfahrungswelt der Schiiler*innen einge-
schrieben. Die Schiiler*innen kommunizieren
auf syndsthetische Art und Weise mit SENECA
und der Antike und erleben den Lateinunter-
richt als existenziell, weil er sie durch ihre Ei-
gentitigkeit angeht. Vielleicht werden sie sich
in Jahrzehnten nur noch an Weniges aus dem
Lateinunterricht erinnern, aber vielleicht doch
noch an ihre Radiosendung mit SENECA.

Zum anderen konnen die Schiiler*innen ex-
emplarisch durch eigene Anschauung erken-
nen, wie eng die Unterrichtsfelder des Faches
Latein vernetzt sind. Eine hyperlink-gestiitz-
te Prisentation realisiert auf technische Wei-
se das Ideal der Vernetzung von Wissen. Die
Schiiler*innen des besagten Kurses erkannten
erst in dieser Phase der Unterrichtsreihe, dass
SENECAS Biographie Auswirkungen auf seine
Literatur und vice versa gehabt haben muss.
Der Effekt der Apocolocyntosis erschliefit sich
viel eher und eindringlicher, wenn ein Hyper-
link von einem Konterfei des Claudius eben
dorthin fiihrt. Die diffizile Verschrankung von
Sprache, Text und historisch-pragmatischem
Panorama kann durch die kreative Gestal-
tungsaufgabe klarer in Erscheinung treten.

Schliefllich wird auch der im Fach Latein so
exemplarisch zur Schau gestellte Zusammen-
hang von Form und Inhalt fiir unsere Schii-
ler*innen umso deutlicher, wenn sie selbst
durch die Erstellung kreativer Lernprodukte
die Unterrichtsinhalte in eine dsthetische, ge-
staltete Form giefSen diirfen. Dass die sene-
canischen Sentenzen eingédngig sind und die
Zeiten uberdauert haben, hatten die Schii-
ler*innen des Q1-Kurses bereits gelesen, doch
wohl kaum verstanden. Bei der Erstellung
ihrer Lernprodukte hingegen war zu beobach-
ten, dass sie ganz intuitiv Sentenzen als griffige
»Schlagzeilen, ,Uberschriften oder , fetzige
Kommentare® in ihre Lernprodukte eingebaut
hatten. In der Reflexion erlduterten die Schii-
ler*innen, dass sie erst jetzt begriffen hitte,
was eine Sentenz ,,mit einem macht“ (Schii-
lerzitat!): eine Erkenntnis, die wertvoller sein
diirfte als so manche Stiliibung.

9 Vgl. Medienberatung NRW (2018). Verfiigbar unter https://medienkompetenzrahmen.nrw/fileadmin/pdf/LVR_ZMB_MKR_Rahmen_

A4_2020_03_Final.pdf (Zugriff: 10.05.2021).

10 Vgl. ihre Stellung als oberstes Ziel und iibergreifende fachliche Kompetenz des Faches in: Kernlehrplan NRW Latein 2014, 17. Vgl. fiir die beson-
dere Eignung philosophischer Text zur Erreichung dieses Ziels: KUHLMANN 2010, 144-145.

Unterrichtsfelder
miteinander
vernetzen
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3.2 Quidobstat?

Den Ideen und konkreten Realisierungsvor-
schldgen dieses Beitrages konnen nun sicher
viele Einwande entgegengehalten werden. Das
Feld der kreativen Produktionsorientierung
und der Bewertung derselben ist nicht allein
ein weites, sondern auch ein schwieriges und
insbesondere fiir den ,klassischen Lateinun-
terricht“ sicher auch eines, das mit bestimm-
ten, historisch erwachsenen Beriihrungs-
dngsten verbunden ist. Gerdt bei kreativer
Produktionsorientierung im Lateinunterricht
woméglich doch die gravitas der Altphilologie
ins Wanken?

Dieser Beitrag versucht dagegen zu argu-
mentieren und weify doch um die vielen Hiir-
den und Bedenken: Immerhin kostet allein die
Erstellung der oben vorgestellten Bewertungs-
bogen in der Tat Zeit und Nerven, doch inmit-
ten einer funktionierenden Lateinfachschaft
konnten solche Bewertungsbogen sukzessive
erstellt und implementiert werden. Dieser Bei-
trag spricht fir die Erschlieffung neuer Mog-
lichkeitsrdaume in der Leistungsbewertung,
nicht fiir eine Verkehrung ihrer Vorzeichen.

Zu den dufleren Umsetzungsschwierigkei-
ten zdhlt aber nichtsdestoweniger der Ein-
wand, dass offene Arbeitsimpulse nur dann
wirklich fruchtbare Ergebnisse zeitigen diirf-
ten, wenn auf eine bestimmte Klientel gebaut
werden kann, wenn eben bestimmte techni-
sche und motivationale Voraussetzungen vor-
liegen und wenn bestimmte infrastrukturelle
Rahmenbedingungen im schulischen Raum
zu den Gelingensbedingungen zahlen.

Einen Versuch sollten wir aber dennoch
wagen, denn das in Aussicht stehende Mehr
an Selbstwirksamkeitserleben ist vielverspre-
chend. So hatten sich bei der kreativen Lern-
produktentwicklung des besagten QI1-Kur-
ses erstmalig einige Schiiler*innen wirklich
engagiert eingebracht. Es handelte sich dabei
vor allem um jene Schiiler*innen, die bei klas-
sischer Ubersetzungsarbeit kaum Beitriige
leisteten. Und selbst wenn die Beitrdge dieser
Schiiler*innen eher auf der Ebene der tech-
nischen Umsetzung erfolgten, so waren doch
auch diese Schiiler*innen spiter in der Lage zu
erldutern, was etwa eine Sentenz sei. Die Defi-
nition einer Sentenz war bereits in den ersten

Stunden der Reihe iiber einen Sekundirtext
kognitiv vermittelt worden, aber offenbar erst
nach der kreativen Auseinandersetzung damit
in das Verstandnis dieser Schiiler*innen tiber-
tithrt worden.

Die ureigenen Probleme bei der Bewertung
der oben vorgestellten Lernprodukte kreisen
indes um die Grundantinomie von genui-
ner Subjekt- bzw. Schiiler*innenorientierung
einerseits und dem institutionellen Bewer-
tungszwang andererseits, der im Fach Latein
besonders ausgeprigt zu sein scheint. Die-
se Antinomie ist zwar nicht aufzulosen, aber
dhnlich wie wir uns bei der Bewertung von
Klausuren grofste Miihe bei der Erstellung dif-
fiziler Erwartungshorizonte geben, so sollten
auch kreative Lernprodukte in dieser Hinsicht
ernster genommen werden. Durch die in die-
sem Beitrag geforderte ,,Disziplinierung“ des
eigenen Bewertens mag es gelingen, den Schii-
lertinnen zu vermitteln, dass die Lehrkraft
ein partiell dsthetisches Urteil ihres Produkts
vornimmt, das zwar subjektiv bleibt, aber im
Sinne KaANTs Anspruch auf allgemeine Zu-
stimmung erheben darf."

»Der entscheidende Punkt ist jedoch, dass beim
kreativen Arbeiten die eigenen Interessen mit

dem Lernstoff verbunden werden kénnen [...].
(Marcv. B.)

«

Abbildung 3: Schillerkommentar aus der
eigenen, qualitativen Evaluation der kreativen
Produktionsorientierung im Lateinunterricht

der Q1

3.3  Quidrestat?

Nicht zuletzt ist es die zwar anekdotische,
aber dennoch iiberwiltigend positive Riick-
meldung der eigenen Schiiler*innenschaft im
Evaluationsprozess (vgl. Abb. 3), die den Autor
zu folgendem Petitum veranlasst: Trauen wir
unseren Schiiler*innen mit ihren ungeahnten
Ressourcen als digital natives viel, ja sehr viel
zu und objektivieren wir gleichzeitig unse-
re Erwartungshaltung auch im Bereich der
»Sonstigen Mitarbeit® bei der Bewertung krea-
tiver Schiiler*innenprodukte mithilfe strenger
und detailliert ausformulierter Kriterienka-
taloge. Dann kann auch im Fach Latein die
Bewertung von kreativer Produktionsorien-
tierung gelingen und vielleicht zusehends zu

11 Vgl. hierzu Kanrts Grundgedanken eines asthetischen Urteils, das er in der ,,Kritik der Urteilskraft” derart auffasst, dass es gleichsam subjektiv
und mit dem Anspruch auf allgemeine Zustimmung versehen sein sollte: Vgl. KANT 2006, 95-99.
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einem ernstzunehmenden und fruchtbaren
Teil, vielleicht gar zu einer Konstante der Un-
terrichtskultur werden.
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Digitale Vokabeltests

von Gloria Becker
Neues Gymnasium Bochum
gloria.b@web.de

Schliisselworter:  Test,  Distanzunterricht,
Moodle, Kahoot, Quiz, Wettbewerb, Lerner-
folgskontrolle

Ein Vokabeltest, der den Schiiler*innen Spaf3
macht und sich von selbst korrigiert. Ist das
Fiktion oder Wirklichkeit? Ich versuche, die-
sen Traum wahr werden zu lassen, und stelle
hier zwei Moglichkeiten fiir digitale Tests im
Lateinunterricht vor.

1. Tests in Moodle

Die Lernplattform Moodle bietet als eine von
vielen Funktionen ,Tests“ an. Geschlossene
Aufgabenformate wie Vokabelabfragen oder
Formiibungen eignen sich besonders gut fiir
einen Moodle-Test. Um die Tests im Unter-
richt in der Schule einzusetzen, miissen die
Schiiler*innen tiber ein Endgerit mit Internet-
verbindung verfiigen. Hier sind iPads, eigene
Handys oder Computer im Informatikraum
denkbar. Im Distanzunterricht eignen sich die
Tests vor allem zur Selbsteinschitzung und zu
Ubungszwecken.

Legt man in Moodle einen neuen Test an,
kann fiir jede Frage ein Fragetypus gewahlt
werden. Moodle bietet hier Multiple Choice
Formate, Kurzantworten, Freitextfragen und

F1 F2 F3 Fd4 FS Fé6 F7
Bewertung/10,00 /1,00 /1,00 /1,00 /100 /100 /1,00 /000
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vieles mehr (vgl. Abb. 1).

Fiir einen Vokabeltest ist das Format ,,Kurz-
antwort“ gut geeignet. Der*dem Schiiler*in
wird eine zuvor eingegebene lateinische Vo-
kabel angezeigt und er*sie muss die deutsche
Bedeutung eintippen. Moodle erkennt zuver-
lassig, ob die Eingabe korrekt ist, und vergibt
einen Punkt.

Diese simple Eingabeform birgt allerdings
auch Ticken. Die von der*dem Schiiler*in
eingegebene Antwort wird zeichengenau mit
der Vorgabe abgeglichen, sodass jeder noch
so kleine Tippfehler geahndet wird.

Besitzt eine Vokabel (wie so oft) mehrere
Bedeutungen, wird die Uberpriifung mittels
Kurzantwort deutlich komplizierter, da beim
Anlegen der Frage alle richtigen Antwort-
moglichkeiten bedacht werden miissen. Hier
ein konkretes Beispiel: Lautet die zu lernen-
de Vokabelangabe ,accipere — annehmen,
empfangen®, muss man mindestens folgende
vier Antwortmoglichkeiten hinterlegen: 1.
annehmen, empfangen; 2. empfangen, an-
nehmen; 3. annehmen; 4. empfangen. Kom-
plizierter wird die Eingabe, wenn neben der
Wortbedeutung weitere Informationen wie
etwa Stammformen abgefragt werden sollen.
Fiir diese Angaben empfiehlt es sich, eine
eigene Frage anzulegen.

Sind alle Vokabeln eines Tests sorgfiltig
eingegeben, wird man fiir seine Miihe reich
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Abb. 2: Ausschnitte aus der Bewertung eines Tests.
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belohnt: Der Test wird von Moodle automa-
tisch ausgewertet. Der*die Schiiler*in erhalt
unmittelbar nach dem Test das individuelle
Ergebnis. Die erreichte Punktzahl ist sogar
im Vorfeld durch ein differenziertes , Feed-
back® erweiterbar. Als Lehrer*in erhilt man
nicht nur die Ergebnisse der Schiiler*innen,
sondern auch eine umfangreiche Statistik
zum Kurs und zu jeder einzelnen Frage (vgl.
Abb. 2). Diese kann neben der Bewertung von
Leistungen auch sehr gut zur Diagnostik ein-
gesetzt werden.

Alle Fragen werden bei Moodle in einem
Fragenkatalog abgespeichert und lassen sich
in anderen Tests wiederverwenden. Dariiber
hinaus gibt es auch die Moglichkeit, Fragen zu
exportieren und Kolleg*innen zur Verfiigung
zu stellen.

2. Tests mit kahoot!

Das Quizspiel kahoot! ist bei Schiiler*innen
auflerst beliebt. Die Geriate der Schiiler*innen
sind durch das Internet verbunden und es
entsteht ein Wettbewerb, der auch als Lerner-
folgskontrolle geeignet ist. Die*der Lehrer*in

Welches Wort ist kein Adverb?

recte iucunde

Faktoren bedacht werden. Als Grundvoraus-
setzung miissen die Schiiler*innen im Spiel
identifizierbar sein und keine Spitznamen ver-
wenden.

Bei der Konstruktion der Fragen und Ant-
worten sollte darauf geachtet werden, dass die
vorgegebenen Antwortmoglichkeiten nicht
trivial sind. Als Testfragen eignen sich neben
Vokabel- auch Grammatikfragen, wie z. B.:
~Welches der Adjektive steht in Kongruenz
zu voce?” (1) magno, (2) magni, (3) magnae,
(4) magna. Dennoch bleibt eine Ratewahr-
scheinlichkeit von 0,25. Kahoot! bietet auch
die Moglichkeit einer ja/nein-Frage, die sich z.
B. bei der Unterscheidung von dhnlichen Wor-
tern anbietet. Dieser Fragetyp besitzt dann al-
lerdings sogar eine Ratewahrscheinlichkeit
von 0,5.

Ferner muss man wissen, dass das Spiel ka-
hoot! schnelle Antworten hoher bepunktet, da-
mit es eine*n eindeutige*n Sieger*in gibt. Die-
ser Zeitfaktor ist fiir eine Lernerfolgskontrolle
zu vernachléssigen. In der abschliefienden Sta-
tistik von kahoot! ist aber auch die Anzahl der
korrekten Antworten tibersichtlich dargestellt.

Abb. 3: Eine Frage auf der Leinwand (links) und das Podium am Ende (rechts).

prasentiert Fragen, die fiir alle im Klassen-
raum sichtbar sind. Dazu werden im Multip-
le Choice Format vier Antwortmdglichkeiten
(rot, gelb, griin blau) angeboten.

Die Schiiler*innen wahlen auf ihrem Gerét
(z. B. Handy) die richtige Farbe aus und se-
hen unmittelbar nach jeder Frage, wie viele
Punkte sie erworben haben und welchen Rang
innerhalb der Klasse sie erreicht haben. Am
Ende des Spiels findet eine digitale Siegereh-
rung statt, bei der die besten Spieler auf einem
Podium présentiert werden. Zusatzlich erhalt
die*der Lehrer*in nach dem abgeschlossenen
Quiz eine Statistik fiir jede*n Teilnehmer*in.

Meiner Meinung nach eignet sich kahoot!
als digitale Lernerfolgskontrolle, wenn einige
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Bestenliste

Richtige

Punkte

Antworten

1Lea 7

9558

2Tim

6774

3 Robin

5872

4 Anne

5793

Ol o

5 Merit

4489

Abb. 5: Statistik mit den Ergebnissen.

Fazit

Digitale Tests bereichern den Unterricht auf
verschiedene Weise. Im Distanzunterricht
sind die Tests ein gutes Format, um den Leis-
tungsstand zu diagnostizieren - sei es als Er-
hebung fiir Lehrer*innen oder als Selbstkont-
rolle fiir Schiiler*innen. Im Présenzunterricht
konnen digitale Tests zur Leistungsbewertung
eingesetzt werden. Von den Lehrer*innen er-
fordern digitale Vokabeltests eine gewisse Ein-
arbeitung in die entsprechenden Programme
und eine sorgfiltige Konstruktion der Fragen.
Bei Schiiler*innen sind digitale Tests deutlich

beliebter als die klassischen Formen mit Papier
und Stift. Insbesondere der Wettbewerbscha-
rakter fordert bei vielen Schiiler*innen die
Motivation. Die Spannung und Freude tiber
das Podium eines kahoot! Spiels lasst sich mit
einem gewohnlichen Vokabeltest nicht errei-
chen.

Die technischen Voraussetzungen wie digita-
le Endgerite bei den Schiiler*innen und eine
stabile Internetverbindung sind vermutlich
die grofiten Hiirden im Schulalltag. Sind die-
se Hiirden genommen, kann auch der Traum
wahr werden: Die Auswertung des Tests ge-
schieht von selbst!
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Leistungsbewertung im Fach Latein im Distanz-
lernen

giiltigen Kernlehrplane: KLP GE Sek I (2008),
KLP GY SekI (G 8)(2008), KLP GY Sek I (G9)
(2019), KLP GY/GE Sek II (2014). Auflerdem
muss in jeder Schule die Fachschaft Latein die
Gewichtung der schriftlichen und sonstigen

Welche Chancen und
Herausforderungen bietet
der Distanzunterricht flr
die Leistungsbewertung im

Lateinunterricht? Leistungen in der Sek I (im schulinternen Cur-

L. . riculum) festlegen® und diese Gewichtung fiir
von Christian Reindl  den Zeitraum im Distanzlernen ggf. anpassen.
Theodor-Heuss-Gymnasium, Essen  Ebenso wichtig ist, dass Lernende und Eltern

cmreindl@gmx.de

Schliisselworter: Leistungsbewertung, Dis-
tanzunterricht, SoMiNo, Feedback, Rechtsrah-
men Leistungsbewertung

zu Beginn des Schuljahres iiber die Grundsit-
ze der LBW hinreichend informiert und ihnen
ggf. Anpassungen im Distanzlernen transpa-
rent gemacht werden.

Als faktische Realisierungen der LBW lassen

sich Formen der summativen (Leistungsmes-
1. Rechtsrahmen der LeiStungS- sungen in Form von Kursarbeiten und Klau-
bewertung (LBW) suren, ,schriftliche Ubungen etc.) und der

Die rechtlich verbindlichen Grundsitze der formativen Evaluation (lernprozessbegleiten-

des Feedback’ z. B. bei der Besprechung von
Ubersetzungen oder Ubungsaufgaben, Riick-
meldungen zum Lernstand am Anfang und
Ende einer Lektion oder Sequenz , Ermuti-
gung und Forderung etc.) verstehen. Gedank-

Leistungsbewertung sind im Schulgesetz ($
48 SchulG') sowie in der Ausbildungs- und
Priifungsordnung fiir die Sekundarstufe I (§ 6
APO-SI?) und fiir die Gymnasiale Oberstufe (§
13ff. APO-GOSt’) dargestellt; wichtig fir das

Fach Latein sind dabei auch die Bestimmungen lich lasst sich die Unterscheidung der beiden

Formen von LBW an den Lernzeiten festma-
chen: in Lernzeiten tritt die Benotung in den
Hintergrund und das Feedback, das zum Wei-
terarbeiten anregt, in den Vordergrund.®

zum Erwerb von Kleinem Latinum und Lati-
num.* Neben Runderlassen tritt im Schuljahr
2020/21 noch die Distanzlernverordnung®
hinzu. Die Distanzlern-VO bietet im §6 die
Legitimation der LBW im Distanzunterricht: v g . .
Sc}gn'iler* innenleistungen im Distanzunterricht 2'.Mog||Chke|ten von LBWim
sind dem Bereich ,,sonstige Leistungen® zuzu- DlStanZIernen

ordnen; ,,Schriftliche Arbeiten diirfen auf In-
halten des Distanzunterrichts aufbauen.

In der gesehenen und erlebten Unterrichts-
wirklichkeit der letzten Wochen und Monate
Dazu treten noch die verbindlichen Vorga- oszilliert Distanzlernen zwischen den zwei
ben der derzeit in NRW fiir das Fach Latein Polen ,,Asynchron“ und ,,Synchron®, die v. a.

1 https://bass.schul-welt.de/6043.htm (Zugriff: 23.01.2021): Im §48 (Grundsitze der LBW) des SchulG von NRW lassen sich Schiiler*innenleistun-
gen den Bereichen ,,Schriftliche Arbeiten” (schulgesetzlich vorgegebene Anzahl und Art von Kursarbeiten, Klausuren) und ,,Sonstige Leistungen
im Unterricht“ zuordnen. Beide Bereiche sollen bei der LBW angemessene Beriicksichtigung finden.

2 https://bass.schul-welt.de/12691.htm (Zugriff: 23.01.2021). In der APO-SI §6 gibt es eine erste allgemeine Ausfiillung der knappen Vorgaben
des Schulgesetzes. Wichtig sind auch die Erganzungen unter 6.1.2: ,Schriftliche Klassenarbeiten werden soweit wie moglich gleichmafig auf
die Schulhalbjahre verteilt, vorher rechtzeitig angekiindigt, innerhalb von drei Wochen korrigiert, benotet, zuriickgegeben und besprochen. Sie
werden den Schiilerinnen und Schiilern zur Information der Eltern mit nach Hause gegeben. Erst danach darf in demselben Fach eine neue Klas-
senarbeit geschrieben werden.“ Dazu treten noch die Richtlinien fiir die Sek I des Gymnasiums aus dem Jahr 1993: https://www.schulentwicklung.
nrw.de/lehrplaene/upload/klp_SI/Richtlinien-Gymnasium-1993.pdf (Zugriff: 23.01.2021).

3 https://bass.schul-welt.de/9607.htm (Zugriff: 23.01.2021). Im 3. Abschnitt der APO-GOSt treten noch Projekte und besondere Lernleistungen in
den Kreis der LBW hinzu.

4 Siehe Merkblatt zum Erwerb des Latinums: https://www.schulministerium.nrw/sites/default/files/documents/Merkblatt-zum-Erwerb-des-Lati-

nums.pdf.

https://bass.schul-welt.de/19282.htm (Zugriff: 23.01.2021).

Siehe SchulG §70, Absatz 4.2.

7 ZuHarties Feedback-Begriff siehe HATTIE, J.: Lernen sichtbar machen. Uberarbeitete deutschsprachige Ausgabe von Visible Learning, besorgt
von Wolfgang BEywr. und Klaus ZIERER, 32015, 206-211, sowie BEYwL, W. / ZIERER, K.: Lernen sichtbar machen fiir Lehrpersonen. Uberarbeitete
deutschsprachige Ausgabe von Visible Learning for Teachers. Durchgesehener Nachdruck der 1. Auflage, Baltmannsweiler 2014, 131-135.

8  Ein anderes Beispiel ist die Hausaufgabenreglung in der Sek I: Hausaufgaben diirfen nicht benotet werden, miissen aber eine Riickmeldung er-
fahren. Sieche NRW-Runderlass vom 05.05.2015, 5-6: https://www.schulentwicklung.nrw.de/q/upload/Sammlung/Runderlass-vom-05_05_2015.
pdf (Zugriff: 11.05.2021).
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durch technische und medienpadagogische
Dispositionen bestimmt werden, sich im lau-
fenden Prozess aber auch dndern konnen.’
Die Riickmeldungen zur Benotung und den
»Sonstigen Leistungen® bewegen sich in einem
Spannungsfeld mit folgenden Extrempunkten:
miindlich - schriftlich, individuell formuliert
- automatisiert / standardisiert, Vertrauen /
Freiheit — Kontrolle / Struktur, Ideal — Prag-
matismus.

2.1 Benotung:

Online-Kursarbeiten oder -Klausuren sind in
der Distanzlern-VO nicht explizit vorgesehen.
Diese verhindern wohl die technischen, noch
nicht Giberwindbaren Herausforderungen der
Gewihrleistung einer eindeutig zuordbaren
selbststindigen Einzelleistung. Take-Home-
Exams wie an einigen Universititen sind dem-
entsprechend nicht vorgesehen.

Alternativen zur Kursarbeit:

1. Laut APO SI §6, Abs. 8, kann eine Klas-
senarbeit durch eine in der Regel schriftliche,
in Ausnahmefillen gleichwertige nicht schrift-
liche Leistungsiiberpriifungen ersetzt werden,
also z. B. durch eine miindliche Priifung per
Videokonferenz.

Einschitzung: Reizvoll, aber fiir die meisten
Lateinlernenden und Lateinlehrkrifte in der

Sek T wohl (noch) Neuland, abgesehen von
miindlichen Vokabelabfragen oder Vokabel-
spielen.

2. Laut der NRW-Broschiire zum Distanz-
lernen' (Kapitel 3.5) seien ,in den Unter-
richtsvorgaben vorgesehene und fiir den
Distanzunterricht geeignete Formen der
Leistungsiiberpriffung maoglich®. Zudem wird
darin empfohlen, mit den Lernenden ein Ge-
sprach tiber den Entstehungsprozess bzw. tiber
den Lernweg eines Schiiler*innenprodukts zu
tihren, ,das in die Leistungsbewertung einbe-
zogen werden kann® (unter Beriicksichtigung
der individuellen Rahmenbedingungen).

Dies konnte die rein miindliche Prisentation
eines Referats, einer Ubersetzung oder einer
Interpretationsaufgabe im Rahmen eines Tele-
fongespréchs oder einer Videokonferenz sein,
aber auch medial unterstiitzt z. B. als Podcast
oder Erkldrvideo."! Dies konnten aber auch
analoge oder digitale schriftliche Ausarbei-
tungen sein (z. B. Portfolios, Lerntagebiicher,
Projektarbeiten oder andere kollaborative
Schreibauftrige wie Blog-Eintrége).

Einschitzung: Pragmatisch betrachtet er-
scheinen v. a. digitale Lernprodukte sinnvoll,
weil diese sich an der Lebenswelt der Lernen-
den orientieren, motivierend wirken und die
Medien- und Methodenkompetenz fordern
und fordern.”” Lernende konnten mit einem
Présentations-Tool (Powerpoint, Keynote) z. B.

9 Nicht zu verschweigen ist der rechtliche Aspekt, wenn die Erziehungsberechtigten zur Nutzung von Videokonferenzen, aber auch Apps wie Padlet

noch ihre schriftliche Einverstindniserklirung vorlegen miissen.

10 Siehe im Folgenden: https://xn--broschren-v9a.nrw/distanzunterricht/home/#!/leistungsueberpruefung-und-leistungsbewertung (Zugriff:

11.05.2021).

11 Zu digitalen Méglichkeiten siche jetzt DOEPNER, T. / KErp, M. / KURCZYK, S.: Die wichtigsten Tools fiir alle Handlungssituationen im Unterricht.
Latein. Einsatzméglichkeiten fiir TexterschlieBung, Ubersetzung und Interpretation. Berlin 2020.
12 Siehe dazu z. B. das Handlungsfeld ,,Bedienen und Anwenden im Medienkompetenzrahmen NRW: https://medienkompetenzrahmen.nrw (Zu-

griff: 17.02.2021).



2. Jahrgang, Ausgabe 1/2021

die Hintergriinde fiir die Perserkriege vorstel-
len und erlautern (Cursus, Lektion 27). Ebenso
gut kann und muss die deutsche Ubersetzung
nicht nur abgelesen, sondern am lateinischen
Text erlautert werden (,, Auf wen beziehen sich
hic und ille in diesem Text? Fass die Textstel-
le mit eigenen Worten zusammen!). Selbst
Kurz-Sitze wie Didos emotional-appellatives
»~Muta mentem!“ gegeniiber Aeneas (Cur-
sus, Lektion 23) zwingen die Lernenden zum
Reflektieren tiber passende und unpassende
Ubersetzungsvarianten (,, Andere deinen Sinn,
andere dein Denken!*) und zum Finden einer
wirkungsgerechten Ubersetzung (,Uberleg’s
dir nochmal! Mach es nicht!“); v. a. durch die
digitale Verschriftlichung scheint eine Zu-
sammenschau mehrerer Varianten schneller
moglich und fiir eine gemeinsame Reflexion
ergiebiger, u. a. weil dadurch Etappen des Ver-
stehensprozesses abgebildet und auch andere
richtige Losungen honoriert werden konnen.
Kurzum: Das Sprechen iiber eine Textstelle
und somit das Reflektieren tiber Sprache kann
somit noch mehr in den Fokus des Lateinun-
terrichts riicken.

2.2 Feedback:

Unmittelbar mit den in der NRW-Broschii-
re zum Distanzlernen vorgestellten Moglich-
keiten zur LBW ist nicht nur eine Benotung,
sondern auch eine Form von Riickmeldung
impliziert. Etwas weiter in derselben Broschii-
re wird dem Feedback ein eigenes Kapitel (4.4)
eingeraumt:

Geschlossene Aufgabentypen (z. B. inter-
aktive Ubungen) diirfen mit automatisiertem
Feedback oder einer Musterlosung zur Selbst-
kontrolle (z. B. ein Erklirvideo zum Skandie-
ren und Interpretieren von zwei Versen) verse-
hen werden. Dies muss aber altersangemessen
sein und eine weitere Lernprogression ermog-
lichen; z. B. bietet man eine Musterlosung zur
TexterschliefSungsaufgabe (,,Hyperbata be-
stimmen®, ,Subjekte und Pradikate markie-
ren®, aber die Ubersetzung wird individuell
korrigiert und mit einem wertschitzenden
Feedback flankiert.

Einschitzung: vorteilhaft, denn eine Lehr-
kraft / ein Team erstellt einmalig interaktive
Ubungen, durch die automatisierte Riickmel-
dung entfillt die Korrektur. Wenn man ein
LMS wie z. B. Moodle benutzt, kann man dort
Hot-Potatoes- oder H5P-Ubungen hochladen

oder Moodle-interne Ubungen erstellen und
jederzeit kontrollieren, ob und mit welchem
Erfolg die Lernenden aus der eigenen Lern-
gruppe diese Aufgaben bearbeitet haben. Ent-
sprechende Ubungen z. B. auf LearningApps
kann man als Datei (SCORM) exportieren
und in sein LMS (z. B. als Lernpaket) hoch-
laden, um die Bearbeitung einem bestimmten
Lernenden zuzuordnen. Riickmeldungen zur
Ubersetzungsleistung sind wichtig, aber sie
konnten abwechselnd z. B. im Rahmen einer
Videokonferenz exemplarisch an einer oder
zwei Schiiler*inneniibersetzungen durchge-
tithrt werden und dann wieder individuell.
Eine andere Moglichkeit besteht darin, die
Ubersetzung teilweise als Zuordnungsiibung
machen zu lassen (Cat. 5,1-3), teilweise eine
schriftliche Ubersetzung einzufordern (Cat.
5,4-6).

Bei offenen Aufgabentypen bietet sich neben
dem Lehrer*innen-Feedback aber auch das
Peer-Feedback an: Schreiben
z. B. Lernende ihre Uberset-
zungen oder Ergebnisse zu
Interpretationsaufgaben in
eine digitale Pinnwand (z. B.
Padlet), die Mitschiler*in-
nen korrigieren und kom-
mentieren diese (miindlich
oder mit schriftlichem Kom-
mentar) wertschitzend.

Einschdtzung: Reizvoll,
denn dadurch stirken die
Lernenden auch ihre kom-
munikativen und sozialen
Kompetenzen. Wichtig ist
hierbei, mit der Lerngruppe
gemeinsam zu vereinbaren,
wie ein hilfreiches Feedback
aussieht (kein globales Lob
»alles gut oder globaler Ta-
del ,,alles schlecht®, sondern
konkretes Benennen des Gelungen und des
Verbesserungswiirdigen). Konkret schreiben
die Mitschiiler*innen z. B. ihre Fragen zu ei-
ner bestimmten Ubersetzung oder bieten eine
Ubersetzungsvariante an als Kommentar zu
einem Padlet-Eintrag. Oder sie bewerten, wel-
che vorgegebenen Aspekte bei einem kreativen
Schreibauftrag (z. B. PriNius® Delphin-Ge-
schichte als Reportage umschreiben) beson-
ders gelungen sind, welche verbessert werden
missten.

Abb. aus: https://cdn.pixabay.com/pho-
t0/2020/02/18/11/02/rating-4859132__340.

png
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Wenn ein langerfristiges Lernprodukt an-
visiert wird (z. B. eine Facharbeit, eine Pro-
jektarbeit), ist ein individuelles begleitendes
Lehrer*innenfeedback wertvoll. Hierbei treten
in den Vordergrund der Aspekt der Prozess-
orientierung und die Beurteilung, ob von den
Lernenden Verbesserungsvorschlige produk-
tiv umgesetzt wurden.

Einschitzung: Interessant, denn dadurch
riickt ein anderes Bewertungskriterium in den
Fokus (Adaptionsfahigkeit).

Zusitzlich vorstellbar ist auch noch exem-
plarisches Feedback, d. h. die Lehrkraft stellt
z. B. die haufigsten Fehler bei einer konkreten
Ubersetzungsaufgabe zusammen und gibt Hil-
fen zum richtigen Ubersetzen; oder die Lehr-
kraft stellt die besten Bearbeitungen von Inter-
pretationsaufgaben der gesamten Lerngruppe
zur Verfiigung.

Einschdtzung: Fehler werden so zu Lernan-
sitzen umgemiinzt und Lernprodukte mehr
wertgeschatzt.

Schliefllich sollte auch das Schiiler*innen-
Feedback (z. B. per Edkimo, ONCOO) ins Auge
gefasst werden, um die eigene Unterrichtsqua-
litat im Distanzlernen zu evaluieren, Verbes-
serungspotenziale aufzudecken und fruchtbar
zu machen (Was gelingt im Distanzunterricht
konkret gut, was weniger? Welche Hilfe, wel-
che zusitzlichen Lernangebote wiinschst du
dir?).

Einschitzung: Zur fortschreitenden Verbes-
serung der eigenen Unterrichtsqualitit ein
wertvolles Instrument, aber auch im Sinne
des Prozesses der eigenen Professionalisierung
durch das Akzeptieren der Schiiler*innenper-
spektive.

3. Schlussfolgerungen

Praktikabel erscheint im Distanzlernen eine
an die individuellen Voraussetzungen der
Lerngruppe angepasste Verbindung von pa-
dagogischen und pragmatischen Uberlegun-
gen in Bezug auf die Kompetenzbereiche im
Lateinunterricht:

Sprachkompetenz: z. B. interaktive Ubun-
gen mit automatisiertem Feedback zum Vo-
kabeliiben (Quizlet, LearningApps, Kahoot!);
Wortschatz- und Grammatikportfolios mit
individuellem Feedback; (halb)geschlossene
Grammatikiibungen mit Musterldsung, aber

auch die Moglichkeit, synchron oder asyn-
chron Fragen (LMS-Chat, Videokonferenz) zu
allen Ubungen zu stellen.

Textkompetenz: z. B. fotografierte hand-
schriftliche Ubersetzung oder Interpretation
mit Lehrer*innenfeedback, digitalisierte Er-
gebnisse z. B. auf Padlet oder einem Etherpad
mit Lehrer*innen- oder Peer-Feedback.

Kulturkompetenz: s. o.

Kurzum: Weder das tigliche Einsammeln
von 100 Schiiler*innenbearbeitungen zur Kor-
rektur noch der Verzicht auf das Einsammeln
von Schiiler*innenbearbeitungen erscheinen
sinnvoll. Sinnvoll und praktikabel zugleich
erscheint vielmehr ein ausgewogenes Ver-
héltnis zwischen Vertrauen und Kontrolle im
Lernprozess, aber auch ein festgelegter Mo-
dus, nach dem Lernende Fragen stellen und
Hilfen einholen konnen. Dennoch besteht v.
a. die Frage, ob Schiiler*innenleistungen im
Distanzunterricht (auflerhalb einer Videokon-
ferenz) immer auch eigenstindige Leistungen
sind, da der Entstehungsprozess - auch bei
handschriftlichen Produkten - oftmals un-
klar bleibt. Einerseits miissen wir den Lernen-
den hier wohl einen Vertrauensvorschuss ge-
wihren, andererseits bietet es sich an, z. B. im
Rahmen einer miindlichen Prisentation die
Entstehung nachzuvollziehen und die Eigen-
standigkeit durch Nachfragen zu iiberpriifen
(,Verteidigung des Produkts“'?).

Insgesamt sollte das Distanzlernen aber auch
als Chance wahrgenommen werden, den Fo-
kus der LBW von der Benotung von Kursar-
beiten hin zum prozessorientierten Feedback
zu verschieben.
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Et scholae et vitae

Das Schulfach Latein aus der
Perspektive einer Schulleiterin

von Dr. Wibke Harnischmacher
Mercator-Gymnasium Duisburg
Kontakt: schulleitung@mercator-gym.de

Schliisselworter: Schulleitung, Unterrichts-
entwicklung, Simplicissimus, Fachschaftsar-
beit, Sprachenberatung, Schulentwicklung

1. ,Heute hatte ich einen
wundervollen Traum: ich gab
Cicero einen Fuinfer im Latein”
... 50 legte es der Zeichner Rudolf WILKE ei-
nem von drei plaudernd dastehenden, diesem
imaginierten ,Erfolg® (wie es scheint) wenig
abgeneigten ,Gymnasiallehrern’ in den Mund,

Gymnasiallehrer

(R. Wilke, 1907)

»Heute hatte ich einen wundervollen Traum: ich gab Cicero einen Fiinfer im
Latein.“

Abbildung 1:  https://de.wikipedia.org/
wiki/Datei:Gymnasiallehrer_(1).jpg (Zugrift:
05.04.2021)

die er 1907 als Karikatur ihrer selbst (und glei-
chen Titels) in der Satire-Zeitschrift Simplicis-
simus verdffentlicht.

Zwei Aspekte muten an der Karikatur selt-
sam aktuell an: die hierbei unterstellte Genug-
tuung eines Lehrenden tiber den Akt drakoni-
scher Notengebung und die Nennung gerade

des Faches Latein in diesem Kontext. Beide
Aspekte taugen offenbar nach wie vor als To-
poi der kollektiven Gedéchtnislandschaft eines
jeden Menschen, der durch eine entsprechen-
de ,harte® Schule gegangen ist (oder jemanden
kennt, der diese mit knapper Not zu iiberleben
vermochte).

,schwer (und) von gestern’

Latein gilt in seinen Anforderungen als
,schweres® Fach, hat es hinsichtlich seiner An-
wahl (im Vergleich zum Spanischen etwa als
2. Fremdsprache oder insbesondere bei der
Fremdsprachenbelegung in der Oberstufe)
anders als wenige Jahre zuvor zunehmend
schwerer, macht es sich vielleicht auch biswei-
len schwer, wenn Lernende, Eltern, schlimms-
tenfalls sogar Lehrende selbst zu dem Ergeb-
nis kommen, im zunehmenden Maf von (vor)
gestern’ zu sein: Requiescas in pace!

Demgegeniiber steht die temperamentvol-
le Lebendigkeit, mit der das Schulfach Latein
bei Elternsprechtagen, Zeugniskonferenzen
und - ach! - Tagen der Zeugnisausgabe hei-
e Emotionen freizusetzen vermag: solche
Freudentranen - ,,Er hat mir ja doch noch die
4 gegeben!” - solch fiirsorgend-grollende El-
ternanrufe, man werde die Kommunikation
mit der Schule nur noch dem Familienanwalt
tiberlassen! Vergleichbares gibt es sonst nur
noch im Fach Mathematik (cum grano salis:
An dem Schicksalsfach Mathematik kommt ja
niemand bis zum Schluss vorbei, wohingegen
bei der Fachwahl Latein der Zorn der Gotter
selbstverschuldet herausgefordert wurde.)

Schulleitung und Latein

Gleich, welche Schulform: Zu den Vorziigen
der Schulleitungstatigkeit gehort es, taglich in
Kontakt mit den unterschiedlichsten Sicht-
weisen schulischer Akteur*innen zu kommen,
auch wenn sie selbst den Kontakt zueinander
zu verlieren drohen. Ein geriittelt Maf§ an
tranquillitas animi ist unbestreitbar von Vor-
teil in dieser Kontaktsportart, ebenso (ndm-
lich dann, wenn es richtig rund geht, und man
jedes Mal, wenn man nichtsahnend die Biiro-
tiir 6ftnet, gleich mehreren lautstark diskutie-
renden Parteien gegeniiber steht), ein Sinn fiir
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drei wichtige
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Leistungsbewertung,
Sprachenberatung,
Fachschaftsarbeit
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Situationskomik sowie eine gewisse Vorliebe
fiir das Losen von Kriminalfallen: Was ist pas-
siert? Wer ist Tater? Wer ist nur Zeuge? Wo ist
die ,Leiche’ versteckt? Gibt es gar noch mehr
davon? Je schneller erkennungsdienstliche
Antworten hierzu vorliegen, desto besser fiir
ein happy end oder vielmehr einen happy re-
start der Kommunikation.

Schule ist stets ein Gesamtkunstwerk von
Lernenden, deren Eltern / Erziehungsberech-
tigten, den Lehrenden, der Schulaufsicht qua
gesetzter Rahmenbedingungen, dem Stadtteil
hinsichtlich seiner soziookonomischen Bedin-
gungen, dem Schultréger, aber auch dem Erd-
kreis (nicht nur, besonders jedoch sicherlich in
Zeiten einer Pandemie).

Unter welchen Voraussetzungen ist gerade
das Fach Latein ein entscheidender Eckstein
fir dieses Gesamtkunstwerk? Was ist das Pro-
prium des Lateinischen, wenn es zumeist ,nur"
als zweite Fremdsprache die Jahrgangsstufen 7
bis 11, und damit die fiir alle beteiligten Sei-
ten ,wilden’ Jahre der Pubertit, begleitet, um
in der Zusammenarbeit mit jungen Menschen
den angenommenen Auftrag fiir ihre Bildung,
ihre Erziehung, ihre bestmogliche individuelle
Forderung zu erfiillen und dafiir einzustehen?

Meiner Ansicht nach entscheidet sich dies
an drei wichtigen Wegmarken: den Prinzipien
der Leistungsbewertung, an der Sorgfalt, mit
der die Beratung vor der Wahl der Sprache
durchgefiihrt und angenommen wird, und an
der Abstimmung in der jeweiligen Fachschaft.
Diese Wegmarken seien im Folgenden naher
untersucht.

Die Leistungsbewertung

SchulG NRW § 48 fiihrt tberblicksartig
deren Grundsitze und Funktionen auf: Die
Leistungsbewertung gibt allen am Unter-
richt Beteiligten Aufschluss iiber Lernerfolg
und garantiert Riickmeldung tiber Leistungs-
starken und -schwéchen - auch im Vergleich
der*des Einzelnen mit ihrer*seiner Lerngrup-
pe. Sie ist wichtiges Diagnoseinstrument fiir
die zielgerichtete weitere Forderung einzelner
Schiiler*innen. Die Lernenden selbst soll sie
idealiter anspornen und die eigene Selbstwirk-
sambkeit erfahrbar machen, so dass das eigene
Leistungsvermogen immer zutreffender von
ihnen selbst eingeschitzt werden kann. Nicht
zuletzt ist Leistungsbewertung Exzellenzkrite-

rium fiir die an schulisches Arbeiten ankniip-
fenden gesellschaftlichen Subsysteme Bildung
und Wirtschaft.

Was unseren  drei
Simplicissimus-Lehrern ~ besonders  ans
Herz gelegt werden? Zweifellos im Anfang
eine potenzialorientiertere ~Haltung zu
ihrem Schiilersubjekt CicEro. Wie soll
es sonst
Lernenden und Eltern /
Erziehungsberechtigten
an Losungswegen
zu arbeiten,
nicht auf Grundlage
tragfahigen,
vertrauensvollen
Arbeitsbeziehung?

Gelingt der Aufbau
einer positiven Fehlerkultur
(Fehler im Sinne von Gelegenheiten, durch sie
zu lernen), ist ein Hauptproblem insbeson-
dere spiterer Lateinlern-Jahrginge vielfach
gebannt: die irrtiimliche Ansicht, nichts hin-
zuschreiben sei allemal besser als etwas Fal-
sches zu Papier zu bringen (mutatis mutandis
in miindlichen Formen der Leistungsmessung
einfach fir immer zu verstummen).

Ein guter Weg hierhin kann der Umstieg auf
ein transparentes System der Positivkorrek-
tur sein; das sog. ,Duisburger Modell hat sich

hieraus  miisste

gelingen,  mit

wenn

einer

an unserer Schule auch aus diesem Grunde
durchaus bewidhrt. Sollen weniger Fehler als
individueller Lernzuwachs und spezifische
Starken im Mittelpunkt stehen, so setzt dies
freilich ebenso voraus, dass Leistungsbewer-
tung auch in zusitzlicher Form (be)greifbar
wird: idealerweise (der Aufwand ist je nach
System freilich immens) eine Ubersicht als
individueller Forderplan, der zu Elternsprech-
tagen eine Beratungsgrundlage und einen fiir
alle verbindlichen Fahrplan darstellt.

Schlussendlich moéchte man den drei sti-
lisierten Padagogen von 1907 zurufen: Was
haben die missgliickten Leistungen ,eures‘ C1-
CERO eigentlich mit der Art und Weise des er-
teilten Fachunterrichts zu tun?

Gibt die Leistungsbewertung Einblick in den
Lernerfolg von Schiiler*innen, so gilt dies viel-
fach ebenso fiir den Lehrerfolg der*des Un-
terrichtenden selbst: Liegen Kurse dauerhaft
,unter dem Schnitt|, demotiviert das auf Dau-
er natiirlich auch Lehrer*innen, was spites-
tens bei der Unterrichtsverteilung zum neuen

positive Fehlerkultur
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Schuljahr auch zum stark emotional besetzten
Thema im Gespréich mit der Schulleitung wird.
Fir eine konstruktive Weiterarbeit (die sich
nicht mit schicksalsergebener Schuldzuwei-
sung zufrieden gibt) tut Ursachenforschung
Not - insbesondere auch unter Einbeziehung
des Feedbacks von Lernenden und ggf. ihrer
Eltern / Erziehungsberechtigten, da nur so
die Verantwortlichkeit aller am Lern-Lehr-
Prozess Beteiligten eingefordert und ernstge-
nommen wird. Kollegiale Hospitationen und
individuelle Fortbildungsangebote geben auch
hier die Chance, aus der vermeintlich verfah-
renen Situation als Gesamtsystem zu lernen
und gestarkt hervorzugehen.

Wenn dies jedoch gelingen soll, gilt es, eine
weitere zentrale Voraussetzung dafiir in den
Blick zu nehmen.

Die Sprachenberatung

Es gibt bestimmte Sportarten, wie z. B. der
Marathonlauf, die nicht fiir jede*n den opti-
malen Bewegungsanreiz bieten, auch wenn
sie zweifelsohne an sich gesund sind. Latein
ist ein Wahlfach und auch hier miissen Schii-
ler*innen die Moglichkeit haben, sich ganz
bewusst dafiir zu entscheiden. Diese einfache
Wahrheit wird in der Schule leider nicht hau-
fig genug thematisiert oder zumindest nicht
rechtzeitig, so dass ein Gegensteuern (durch
Nachhilfe, frithestmogliche Abwahl des Fa-
ches, schlimmstenfalls Wiederholung einer
Jahrgangsstufe) nur noch schwer moglich ist.

Zu einer ernst genommenen Sprachenbera-
tung gehort mehr als eine ,klassische® Infor-
mationsveranstaltung fiir Eltern/Erziehungs-
berechtigte (hier herrscht dhnlich wie unter
Schiiler*innen nur bei dem Aufmerksamkeit,
was die bereits festgelegte Meinung stiitzt)
und mehr als Probeunterricht (die Fachwahl
erfolgt dann insbesondere bei jiingeren Schii-
ler*innen, die mit der Entscheidung zu Hause
alleine gelassen werden, zumeist aufgrund von
,Nettigkeit® der Lehrpersonen). Eine Erweite-
rung der Perspektive gelingt manchmal schon
dadurch, dass bereits in der Sprache aktive
Schiiler*innen Gelegenheit haben zu erzahlen,
wie sie Unterricht und Lernen wahrnehmen.

Idealerweise bezieht die Sprachenberatung
aber auch die Einschdtzungen der bisherigen
Hauptfachkolleg*innen mit ein, spannt den
Bogen zu Lerntypen und zu besonderen For-

derbedarfen (der Vorteil, den das Fach Latein
gerade im Kontext mit der Diagnose ,LRS
zu liefern vermag, wird leider noch immer
viel zu hdufig unterschitzt). Ist eine Schu-
le (wie in unserem Fall als sog. ,Talentschule
NRW* in Zusammenarbeit mit der Universitdt
Duisburg-Essen) auch mit Universititsprakti-
ker*innen vernetzt, ergeben sich noch feine-
re Diagnose-Instrumente (ein mit Alter und
Zielsetzung ,mitwachsender® C-Test, der auch
Lernzuwdchse im Deutschen eigens zu illus-
trieren vermag), die es unbedingt zu nutzen
gilt.

Die aktive Einbindung der Eltern (etwa als
Bestandteil der Sprachenberatung den Eltern-
sprechtag zu nutzen) kann Lernerfolg sehr viel
wahrscheinlicher machen und hilft ein unno-
tiges Wundlaufen® des Gesamtsystems Schule
zu vermeiden.

Der Gymnasiallehrer der Simplicissimus-Ara
diirfte es vermutlich etwas anders formulieren:
Warte, Cicero, bis Deine Eltern davon erfah-
ren!* Aus Schulleitungsperspektive ist das un-
abdingbar, freilich nicht in dieser wenig pada-
gogischen Gesinnung.

Die Fachschaftsarbeit

Das Instrument der kollegialen Hospitatio-
nen ist bereits erwdhnt worden. Ihr Vorhan-
densein als gelebte Praxis diirfte (so sie denn
fachaffin und strukturiert erfolgt) ein Indi-
kator fiir ein bereits weit fortgeschrittenes,
vertrauensvolles und aufeinander bezogenes
Arbeiten und vor allem fiir ein deutliches In-
teresse an der eigenen professionellen Progres-
sion sein.

Worin stimmen sich die Mitglieder der Fach-
schaft und in der Jahrgangsstufenarbeit sonst
noch ab? In einer ersten Stufe vielleicht nur
im Austausch von Unterrichtsmaterialien und
der gemeinsamen Konzeption von Lerner-
folgstiberpriifungen. Dazu gehoren allerdings
auch eine aktiv hergestellte Einigkeit im unter-
richtlichen Vorgehen und insbesondere eine
konsequente Trennung von Lern-, Diagnose-,
Ubungs- und Leistungssituationen. Die ge-
meinsame Kreativitit der Fachschaft ist ferner
gefragt, wenn neue Formen des Lernens und
der Leistungserbringung in analogen und di-
gitalen Unterrichtsphasen gefunden werden
sollen.

Mit einer Eingrenzung der vielbeschwore-

gute
Fachschaftsarbeit -
Grundlage fiir Latein
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Latein - Bildungsfach
fur alle

Seite 74

nen padagogischen Freiheit nach § 5 ADO hat
dies wenig zu tun. Denn das bedeutet nicht
das Recht auf individuelle Nicht-Kooperation.
Die Grundlage des taglichen Arbeitens muss
vielmehr fiir alle an Schule Beteiligten offen
gelegt und greifbar sein, die Richtung des ge-
meinsamen Weges auch kontrovers diskutiert
werden.

Als Fazit dieser Uberlegungen bleibt, dass
folgender haufig nur als impliziter Wissens-
schatz vorhandener Gedanke viel offensiver als
bislang zu thematisieren ist:

mutatas dicere formas

Die Grundvoraussetzung, dass das Fach La-
tein seine Vorziige in vollem Mafle ausspielt,
entscheidet sich an der Frage, inwiefern es
sich die Ideale des jeweiligen Schulprogramms
resp. Leitbilds einer Schule zu eigen macht.

Die heutige Bildungslandschaft kann be-
kanntlich nicht mehr von ,dem’ Gymnasium
oder auch ,der’ Schulform Gesamtschule
sprechen. Hat letztere insbesondere in land-
lichen Regionen mit bildungsaffinen Familien
mit Eigenheimbesitz bisweilen wenigstens
Versatzstiicke klassisch ,humanistischer® Bil-
dungsideale fiir sich adaptiert und behutsam
modernisiert, ist das Gymnasium in der Ruhr-
gebietsgroflstadt an Standorttyp 5 froh, wenn
durch den Lateinunterricht den Schiiler*innen
Bildungsaufstieg gelingt durch ein deutliches
Plus an Sprachkompetenz im Deutschen, die
Variabilitit von Sprachregistern und vertief-
tes kulturelles Allgemeinwissen. Irgendwo in
diesem holzschnittartigen Parallelogramm gilt
es, die eigene Schule mit ihrem ureigenen Bil-
dungs-, Erziehungs- und Forderungsauftrag
zu verorten und nach diesem Kompass das
Wirken des gesamten Féacherkanons auszu-
richten.

Wenn das gelingt, ist Latein mehr als die
,Stil(bliiten)itbung’ mit Cicero, die der Kari-

katurist noch vor Augen hatte - es strotzt vor
Lebendigkeit, Attraktivitdt und ist auch aus
Schulleitungssicht die reinste Freude!

Epilog

Unser Ringen mit der Corona-Pandemie und
die Auswirkungen verschiedener schulischer
(Teil-)Lockdownzeiten wurde in den obigen
Ausfithrungen nahezu ganzlich bewusst aus-
gespart. Es ist verfriiht, tiber die Folgen etwas
Valides schreiben zu konnen. Das ,Bauchge-
fithl dass Fremdsprachenunterricht nicht nur
organisatorisch sehr vom personlichen analo-
gen Lernen abhingt, gilt es, grundstindig per
Evaluation zu untersuchen, um nicht auch hie-
rin wieder in alte Muster des Was soll man da
noch machen?* zu verfallen.

Zweifellos stellt sich auch unserem Fach die
Aufgabe, sich wieder einmal selbst neu zu er-
finden: in der Weiterentwicklung digitaler Un-
terrichtskonzepte, in seinen Lehrgegenstanden
(Mehr Tragodie? Mehr Medizin? Oder doch
mehr Trost der Philosophie?).

Wie so oft bedeuten grofle Chancen auch
groflen Aufwand. Der Riickgriff auf die Res-
sourcen Zeit und Mensch gelingt an vielen
Schulen nicht mehr selbstverstindlich und
komplikationslos. Fachschaften und Schulen
diirfen nicht alleine gelassen werden: Leh-
rer*innenaus- und -fortbildung, Schulaufsicht
und Bildungsministerium haben die Aufgabe
und die Instrumente, gute Vorsorge fiir die
Zukunft zu treffen.

Latein strotzt vor
Kraft!
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Miszelle: Scripturae Sacrae affectus

Anmerkungen eines Philologen zu
einer Epistula Apostolica von 2020

von Prof. Dr. Alfons Weische
Prof. emeritus Universitédt Miinster

Vorbemerkung: Zu den vielen aufmerksa-
men Leser*innen des LGNRW zihlt auch der
1932 geborene Miinsteraner Hochschullehrer
Prof. Dr. Alfons WEISCHE, seit Jahrzehnten
treues Mitglied des DAV NRW. Neben seinem
Engagement fiir lebendiges Latein in der Lati-
nitati Vivae Provehendae Associatio (L.V.P.A.)
und im Circulus Monasteriensis verdienen
seine wissenschaftlichen Leistungen auf dem
Gebiet der lateinischen Sprachwissenschaft
und der Wortforschung Beachtung. In die-
sem Sinne legen auch die folgenden Uberle-
gungen ein beredtes Zeugnis von WEISCHES
bis ins hohe Alter ungebrochenem Einsatz
fiir die lateinische Sprache ab:

Dr. Matthias LAARMANN hat in seinem Bei-
trag zum zielsprachengerechten Ubersetzen
(LGNRW Heft 2, 2020, 52) die Epistula Apost-
olica ,Scripturae Sacrae affectus*') erwahnt.
Mancher Leser des LGNRW diirfte dadurch
angeregt sein, sich mit der lateinischen Fas-
sung des pépstlichen Schreibens zu beschifti-
gen. Daher konnte es angebracht sein, einige
Beobachtungen zur lateinischen Form des
papstlichen Schreibens mitzuteilen. Ich be-
schranke mich dabei auf den Anfang des Tex-
tes.

Die Epistula Apostolica ist am 30. September
2020, dem sechzehnhundertsten Todestag des
hl. HieroNnYMUS verdffentlicht worden. Thre
Anfangsworte sind aus einer erst vor weni-
gen Jahrzehnten verfassten collecta, dem Ge-
bet zwischen Gloria und den Lesungen, vom
Fest des hl. HiIErRoNYMUS entnommen. Thr
Text findet sich als ,Anmerkung 1 der Epis-
tula Apostolica und enthilt den Druckfehler
inveniet statt inveniat. Hier heifit es: Deus, qui
beato Hieronymo presbytero suavem et vivum
Scripturae Sacrae affectum tribuisti. Wir finden
hier die klanglich schonere Folge Scripturae
Sacrae statt des geldufigen Sacra Scriptura. Im

nachklassischen Latein (etwa bei SENECA) fin-
det sich affectus in der Bedeutung ,liebevolle
Zuneigung’, und zwar in Verbindung mit erga.
Bei der Abfassung der collecta war aber sicher
das italienische ,affetto’ in dieser Bedeutung
mafigebend. Dass in der deutschen Fassung af-
fectus mit ,leidenschaftliche Liebe® wiederge-
geben wird, ist wohl durch die Bedeutung des
deutschen Wortes ,Affekt’ bedingt. Die Harte
des Genetivus obiectivus Scripturae Sacrae ist
in der collecta dadurch gemildert, dass dieser
Ausdruck zwischen den Attributen und affec-
tum seinen Platz hat.

In der Epistula Apostolica selbst wird der
Sinn von Scripturae Sacrae affectus zugleich
noch einmal zum Ausdruck gebracht durch
viva et suavis dilectio Verbi Dei scripti; dabei ist
die Abfolge der Attribute vom Sinn und vom
Klang her besser als in der collecta. Der Bedeu-
tung von italienisch vivo und lateinisch viva
entspricht wohl nicht die Ubersetzung Hauf-
richtige” (... Liebe) in der deutschen Fassung.

Die feierliche Eroffnung des Schreibens war
fir den Verfasser des lateinischen Textes eine
besondere Herausforderung. Unverstidndlich
ist der Ausdruck moderatoris spiritus, das dem
italienischen ,guida spirituale‘ entspricht. - In
dem Ausdruck post mille sescentis annis sind
die Wendungen ,vorangestelltes post mit Ak-
kusativ® und ,nachgestelltes post mit Ablativ*
vermischt worden. — Nach der feierlichen Er-
offnung beginnt das erste grofSere Kapitel mit
der Uberschrift Exordium. Dort steht gleich zu
Anfang Bethlehem als Lokativ statt in oppido
Bethlehem.

Diese Beispiele fiir Unstimmigkeiten im la-
teinischen Ausdruck moégen niemanden da-
von abhalten, diese Epistula Apostolica zu le-
sen, gerade heute, wo (07.02.2021) die neue
BasisBibel vorgestellt wurde.

1 Text des apostolischen Schreibens: http://www.vatican.va/content/francesco/la/apost_letters/documents/papa-francesco-lettera-ap_20200930_

scripturae-sacrae-affectus.html
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Wochentliche Vokabeltests? Auf jeden Fall

Ein Pladoyer fiir Lerndisziplin

von Dr. Thomas Doepner
Bezirksregierung Dlisseldorf, Schulabteilung
Kontakt: th.doepner@t-online.de

Schliisselworter: formative Evaluation, Wort-
gleichungen, Wortschatzarbeit, Vokabeltests,
Schiiler*innenfeedback

Jede Woche einen Vokabeltest, auch wenn
es nur einfache Wortgleichungen (petere: stre-
ben) sind - was wiirde wohl SENEcA dazu
sagen? Er wiirde sagen: Aber sicher! Oder
kennst du einen Menschen, der nicht tiglich
Fieber misst oder den Blutdruck? Wer meint,
dass man dadurch gesiinder bleibt, dass man
wochentlich, auch mehrmals, in der Schule auf
Corona testen lasst, der darf vor Vokabeltests
nicht zuriickschrecken. Wieviel wichtiger ist
doch der geistige Mensch!

Ein wochentlicher Vokabeltest erfiillt die
zentrale Funktion einer formalen Evaluation —
nach HATTIE eine der grofiten Lernerfolgsfak-
toren. Vokabeln lernt man nicht dadurch, dass
man sich einmal im Jahr auf das grofle Wort-
schatzabpriiftestfest vorbereitet. Man lernt Vo-
kabeln taglich, stiindlich, am besten immer,
auch im Bus. Es ist besser investierte Lebens-
zeit als manches Andere. Was spricht dagegen,
das mit Priifungen auch zu begleiten?

Sollte man die Tests auch bewerten? Aber
sicher. Sie finden Eingang in die SoMi-Note.
Es ist Wiirdigung einer Ausdauerleistung. Die-
se Tests sind nicht zu schwer, sie erfullen den
Anforderungsbereich I bis II. Sie sind fiir je-
den was, sie sind gerecht, auch fiir die Schwa-
chen, Fleifligen. Und Bewertung ist ein An-
sporn. ,,Die Peitsche, die nicht schmerzt,“ (um
frei mit FRANZISKUS VON AssIsI zu denken)
,treibt Bruder Esel nicht voran®

Wie sollten diese Tests aussehen? Einfach.
Blutdruckmessung ist keine Blutbildanalyse.
Zehn Vokabeln, 1 Fehler sehr gut, 6 Fehler un-
geniigend, und bei 0 Fehlern gibt es die ,,Eins
Plus. Gegenstand sind Wortgleichungen,
weitere Absprachen mit Lerngruppen (Ge-
nus, Genitiv, Konjugation etc.) sind denkbar.
Wichtig ist es, den Umfang der Lernleistung

zu kldren, eine Lektion am Anfang, mehrere in
fortgeschrittenen Lernjahren.

Einfache Vokabelgleichungen im wéchent-
lichen Vokabeltest sind auch fiir den*die
Lehrer*in sehr pragmatisch: Sie sind kurz,
knackig, pragnant, man korrigiert sie in der
Springstunde oder auf dem Heimweg in der
S-Bahn.

Wie effektiv sind diese Tests fiir das Lernen?
Sehr. Das Lernen erfolgt im Unterricht und im
Selbststudium. Der Test sorgt fiir Motivation,
Feedback, Kontrolle.

Aber darf man wochentlich testen? Aber si-
cher, denn diese sog. Vokabeltests sind ja gar
keine Tests im Sinne der Lehrplédne, sondern
es sind nur kurze Uberpriifungen der Dau-
erhausaufgabe ,Vokabellernen® Eine solche
Uberpriifung dauert fiinf Minuten, kurz, kna-
ckig, erfrischend. Nicht verboten, auch nicht
taglich. An apple a day keeps the doctor away
— der Test am Morgen die klausurbedingten
Sorgen.

Keine Schule ohne Rituale! Gerade Latein
braucht diese Rituale — die lateinische Begrii-
flung am Morgen, der wochentliche sog. Voka-
beltest, die Mythosgeschichte etc.

Fachlich-didaktisch sind dauernde Voka-
beltests unerldsslich. Keine Sprache ohne
Worter — die Wortschatzarbeit ist die Dauer-
hausaufgabe des Sprachenlernens. In Latein
in besonderem Mafle — ist der Sprachumsatz
im Unterricht doch vielleicht ein Zehntel des
Sprachumsatzes im Englischunterricht. Die
Vokabelgleichungen sind die condicio sine qua
non. Jedes Worterbuch baut darauf auf. Darauf
erst folgen die feineren Verstindnisse der Se-
mantik (pefere: angreifen, bitten, hingehen...).

Die Riickmeldungen zum Abitur themati-
sieren immer die wochentlichen Vokabeltests.
Fiir den einen war das, was ihn in der Mittel-
stufe, der Phase des kollektiven Nicht-Ler-
nens, bei der Stange gehalten hat, die Aussicht,
jede Woche seinen Titel princeps verba dicendi
zu behalten. Im anderen Falle war es die Note
»sieben’, die es im Vokabeltest gab, mitsamt
der Begriindung ,,das sei so faul, dafiir gibe es
gar keine Note mehr®. Stolz auf Latein waren
beide, ein ehrliches Fach.
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Wochentliche Vokabeltests mit einfachen Wort-
gleichungen - nein danke!

Ein Pladoyer gegen stupides
Abfragen und fiir intelligentes Uben
von Dr. Stephanie Kurczyk

ZfsL Krefeld
Stephanie.Kurczyk@zfslkrefeld.onmicrosoft.com

Schliisselworter: Wortgleichungen, Vokabel-
tests, Wortschatzarbeit, Aufgabenformate

Es ist die erste grofie Pause. Drei Schiiler*in-
nen sitzen auf dem Flur, mit geréteten Wan-
gen sind sie in ihre Lateinbiicher vertieft. ,Was
macht Thr denn da?“ ,Wir lernen fiir unseren
wochentlichen Vokabeltest gleich in Latein!®
Ist doch schon, wenn sie Vokabeln lernen,
konnte man denken.

Jedoch verleiten wir Schiler*innen durch
solche wochentlichen Tests dazu, aus Listen
einfache Wortgleichungen auswendig zu ler-
nen, statt Vokabeln im Kontext abzuspeichern.
Wir belohnen das kurzfristige Lernen statt das
langfristige Abspeichern. Mit dem immer glei-
chen Aufbau solcher Tests kommen wir vor al-
lem denjenigen entgegen, die fleiftig sind und
gut auswendig lernen koénnen, Mara, Max,
Luise. — Julius aber schreibt immer seine 5,
er wird nicht dadurch besser, dass er das jede
Woche tut.

Die Erfahrung zeigt, dass viele Probleme bei
Ubersetzungen letztlich auf fehlende Voka-
belkenntnisse zuriickzufithren sind. Diesem
Phanomen sollten wir jedoch aktiv und gezielt
im Unterricht entgegenwirken. Mein Plado-
yer: Investieren wir die Unterrichtszeit lieber
in Wortschatzarbeit, statt Schiiler*innen latei-
nische Vokabeln zu diktieren, deren deutsche
Bedeutungen sie dann auf irgendwelche her-
ausgerissenen Zettel schreiben.

Reflektierte, interaktive Wortschatzarbeit im
Unterricht kann einen groflen Beitrag dazu
leisten, dass alle Schiiler*innen ihre Vokabel-
kenntnisse erweitern. Der Wortschatz kann
textimmanent beim Ubersetzungsvergleich
reflektiert werden, indem wir laut iiber mog-
liche Wortbedeutungen in dem jeweiligen
Kontext nachdenken. Die Erstellung von Sach-
feldern (z. B. als Mindmaps) sorgt fiir Vernet-
zung, auch in den Kopfen der Schiiler*innen.
Digitale Tools wie z. B. Quizlet oder Kahoot!
bieten die Moglichkeit, im Unterricht Bedeu-

tungen auch einmal schnell abzufragen und
damit eine spielerische Herangehensweise zu
verbinden. Statt des wochentlichen Vokabel-
tests konnen wir mit den Schiiler*innen in je-
der Woche eine andere Methode erproben und
reflektieren, spdter konnen sie selbststindig
Methode und Sozialform fiir die Wortschatz-
arbeit wahlen und umsetzen.

Wortschatzarbeit sollte mehrdimensional
sein, vernetzendes Nachdenken und Reden
tiber Bedeutungen gehoéren unbedingt dazu.
Verbunden mit Methodenreflexion und For-
derung von Selbststindigkeit liegt darin die
Chance, allen Schiiler*innen eine Erweiterung
ihres Wortschatzes zu ermoglichen. Wahr-
scheinlich findet dann auch Julius eine Metho-
de, die ihm liegt.

Als Erganzung zu einer solchen systemati-
schen, in den Unterricht integrierten Wort-
schatzarbeit kann ein Test hier und da durch-
aus einen sinnvollen Beitrag zum Lernen
leisten, allerdings nur, wenn er durch Kontex-
tualisierung und Variation gekennzeichnet ist.
Statt des immer gleichen Abfragens von Wort-
gleichungen sollten auch die Tests wechselnde
Aufgabenformate haben. Unsere Lehrbiicher
sind voll von Aufgaben, die eigentlich Testfor-
mate sind. Lassen wir uns von diesem Ange-
bot inspirieren und bauen wir solche Formate
auch in Tests ein! Irrldufer finden, die passen-
de Bedeutung eines Wortes je nach Kontext
bestimmen, eine Mindmap zu einem Sachfeld
erstellen — warum nicht auch einmal in einem
Test? So konnen wir mithilfe gut durchdachter
Aufgabenformate ein langfristiges und ver-
netzendes Lernen anregen. Auch beziiglich
der Korrektur liegt fiir mich darin ein Vorteil:
Lieber korrigiere ich solche Tests, als Wort-
gleichungen auf knittrigen, herausgerissenen
Zetteln abzuhaken.

Auch ich sehe gern Schiiler*innen eifrig in
ihre Lateinbiicher vertieft - wenn sie sich von
den Texten faszinieren lassen, weil es in ih-
nen vieles zu entschliisseln, zu interpretieren
und auch kritisch zu hinterfragen gilt. Ja, da-
fiir brauchen sie natiirlich Vokabelkenntnisse.
Aber die erwerben und festigen sie nicht durch
das Testen, sondern durch das vernetzende
Uben. Und dazu ist der Unterricht da.
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Die Erde ist ein Sanger. Odysseen

Via Nova Kunstfest Corvey 2021

Das ViA Nova KuUNSTFEST CORVEY 2021
findet an drei Wochenenden vom 27.08. bis
26.09.2021 statt. Fiir die Ernennung zum
UNESCO-Welterbe haben auch die einzig-
artigen Wandmalereien im karolingischen
Westwerk des ehemaligen Benediktinerklos-
ters entscheidend beigetragen. Eines der Mo-
tive zitiert eine Szenerie aus HoMERs Odyssee:
Odysseus im Kampf mit der Skylla. Was macht
der antike Odysseus in einer christlichen Kir-
che, und wie kommt die Odyssee an den We-
serstrand?

Dieser Frage werden unter anderen die
Schauspieler Edgar SELGE, Boris ALJINOVIC,
Corinna HarRrFoOUCH, Jens HARZER, Musiker,
unter ihnen Carolin WipmaNN, Akademie
tir Alte Musik Berlin, Mitglieder der Berliner
Philharmoniker, Autoren wie Navid KERMANT,
Esther Kinsky, Christoph RANsMAYR und die
Wissenschaftler Harald LEpPPIN, Jonas GRE-
THLEIN und Konrad Paul Liessmann nach-
gehen. Es gibt einen Schnupperkurs Altgrie-
chisch fiir Jugendliche, ein Kammerballett mit
Mitgliedern des Royal Danish Ballet Kopenha-
gen als Urauffithrung und einen Theaterabend
»Odyssee over Europe® des griechischen Re-
gisseurs Karazisis AKILLAS, ebenfalls eine Ar-
beit speziell fiir das Kunstfest.

Der Mythos ,Odyssee®, der auf Unsicher-

heit, Gefahren, aber auch auf den zielgerich-
teten Weg in eine ferne, gewandelte Zukunft
gegriindet ist, bestimmt das Bildprogramm
im Johannischor von Corvey. ,Die Erde ist
ein Sdnger. Odysseen® ist eine Paraphrase des
klassischen Textes — sie ermdoglicht, elementa-
ren gegenwirtigen Erfahrungen kiinstlerisch
Ausdruck zu verleihen.

Vielstimmig sind die musikalischen Darbie-
tungen, die von einer Laterna Magica-Perfor-
mance, klassischer neuer Musik, Renaissance-
und Barockmusik tiber Jazz zu folkloristischer
Avantgarde reichen. Zwei abendfiillende Kon-
zerte widmen sich speziell dem Mythos der
Odyssee. In den Vortriagen, Gesprachen und
Fithrungen im Westwerk akzentuieren Wis-
senschaftler den Kulturtransfer von der Antike
ins Christentum, beleuchten den vielgewand-
ten Odysseus und betrachten HomERrs Erzihl-
kunst.

Das ausfithrliche Programm erscheint An-
fang Juni und kann unter www.schloss-cor-
vey bestellt werden. Kartenwiinsche konnen
unter veranstaltungen@corvey.de vorgemerkt
werden. Das Kartenbiiro erreichen Sie un-
ter: 05231-570150.

Kiinstlerische Leitung: Brigitte Labs-En-
LERT, Tel. 05284 94 39 473.

Via Nova Kunstfest Corvey
Schlofl Corvey
37671 Hoxter
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Rezensionen

Hellmut Flashar, Platon - Philosophieren im

Dialog, Wien, Passagen Verlag, 2021, 224 Sei-
ten, 25,60 EUR, ISBN: 978-3-70920-452-8.

von Dr. Susanne Aretz

Neues Gymnasium Bochum

aretzsusanne@gmail.com

Kurz hintereinander erschienen im Friih-
ling 2021 zwei Monographien iiber PLATON:
Hellmut FrasHAR, Platon - Philosophieren
im Dialog, Wien, Passagen Verlag (224 S.) und
Thomas Alexander SzLEzAak: Platon — Meis-
terdenker der Antike, C. H. Beck, Miinchen
(779 S.). Der Umfang der Monographien zeigt
schon, dass sie unterschiedliche Zwecke ver-
folgen und PLATON auf ihre eigene Weise ge-
recht werden wollen. FLASHAR will, wie auch
in seinen vorhergehenden Banden zur antiken
Philosophie im Passagen Verlag, nimlich in
»Lust und Pflicht. Wege zum gegliickten Le-
ben“ (2019) und ,Hellenistische Philosophie®
(2020), eine Einfithrung und eine Ubersicht
fiir interessierte Laien bieten. Auch macht er
schon im Titel deutlich, dass Philosophieren
nach PLATON eher im Dialog gelingt als durch
umfingliche Schreibkunst.

In hohem Alter steigt der beriihmte Grazist
noch einmal in die Hohle hinab und macht
mit einer eleganten populdrwissenschaftlichen
Einfiihrung in PLATONS Leben und Werk mit
vielen aktuellen Beziigen Lust auf eine genau-
ere Beschiftigung mit den originalen Dialogen
im philosophischen Gesprach.

Es ist schon eine grofle Kunst, auf knapp
200 Seiten sokratisch-aporetische Tugend-
dialoge, PraTONs Auffassung von Rhetorik,
Sprachphilosophie, Ideenlehre, Seelenlehre,
Anamnesistheorie, Liebesverstindnis, seine
esoterische Lehre, die Dialektik, die Staats-
philosophie mit der Errichtung eines idealen
und realen Staates verstdndlich, umfinglich
und interessant darzustellen. Da der Anspruch
die ,Sofortverstiandlichkeit“ des ,,platonischen
Philosophierens® durch einen ,Uberblick
iber alle Schriften Platons“ ist (11), werden
alle nach allgemeinem Anspruch fiir echt ge-
haltenen Dialoge in der heute tiblichen chro-
nologischen Reihenfolge behandelt: Laches,
Charmides, Ion, Hippias Minor, Euthyphron,
Protagoras, Apologie, Kriton, Gorgias, Menon,

Lysis, Euthydemos, Kratylos, Menexenos, Sym-
posion, Phaidon, Politeia, Phaidros, Parme-
nides, Theaitet, Sophistes, Politikos, Philebos,
Timaios, Kritias, Nomoi. Dazwischen werden
immer wieder die Lebensstationen PLATONS,
wie die aus dem siebten Brief bekannten Sizi-
lienreisen, die Griindung der Akademie, die
ungeschriebene Lehre in der Akademie und
Prarons Tod eingeschoben. Das Ganze wird
durch ein Kapitel tiber die Stufen der Platonre-
zeption abgeschlossen.

Am eindrucksvollsten sind die Kapitel zum
Symposion und den Nomoi. FLASHAR zeigt
PLATON eben nicht als aristokratischen, welt-
fremden Ideenphilosophen, sondern richtet
den Fokus auf den realisierbaren, zweitbesten
Staat bzw. auf die Verbindung der irdischen
und platonischen Liebe im Auftritt des Alki-
biades:

»Mit dem Schluss des platonischen Sympo-
sions wird das Lesepublikum wieder in die
konkrete Lebenswirklichkeit versetzt, die
unter Eros noch etwas ganz anderes versteht
als die vorausgegangenen Redner, die Eros
als Gott gepriesen haben. Und die Person des
Sokrates in dieser Welt der Erscheinungen
wird plastisch vorgefithrt als der weiseste und
zugleich trinkfesteste, als der liebesfihigste
und zugleich niichternste Mann. (76)

Die Bemerkungen PLATONS zu Bildung und
Ausbildung in den Nomoi bewertet FLASHAR
angesichts der heutigen Kompetenz- und Out-
putorientierung im Gegensatz zur Bildung im
Humboldtschen Sinne als hochstbrisant:

»Ganz fundamental unterscheidet Platon hier
Bildung von Ausbildung. Wihrend Kennt-
nisse im Handwerk, Fertigkeiten im Reiten
zur Ausbildung gehéren, wird die Bildung

als ein Prozess angesehen, der den ganzen
Menschen von Kindheit an als einen Weg zu
Recht und Vernunft lebenslang prégt. Danach
kann ein Mensch mit sehr guter Fachaus-
bildung durchaus ungebildet sein. Bildung ist
ein lebenslanger Prozess, der die Verwirkli-
chung der Tugenden (im Sinn Platons) zum
Inhalt hat. ,Diese Erziehung [...] diirfte allein
Bildung genannt werden, aber eine Fahigkeit,
die Vernunft und Recht nicht beriicksichtigt,
[...] ist es nicht wert, Bildung genannt zu wer-
den (644A).° Dass diese fundamentale Unter-
scheidung unserem heutigen Bildungswesen
nicht mehr im vollen Umfang zugrunde liegt,
muss man konstatieren.” (157)

Die Vielzahl der aktuellen Beziige fithrt den
Leser*innen ebenfalls die Bedeutung PLATONS
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fir das Hier und Jetzt vor Augen: Der Kugel-
menschenmythos des ARISTOPHANES kann
nach FLASHAR z. B. fruchtbar gemacht werden
fir den aktuellen Genderdiskurs und fiir die
Diskussion der Ehe fiir alle. Die Rezeption des
Hohlengleichnisses spannt FLASHAR mal eben
von ARISTOTELES in CICEROS De natura deo-
rum tber Friedrich DOURRENMATTS Erzdhlung
»Der Winterkrieg in Tibet (1981) bis zum
Roman des Literaturnobelpreistragers José SA-
RAMAGO ,,A Caverna“ (2000). Er sieht in der
Schopfungsgeschichte des Timaios Parallelen
zum Alten Testament, fiir die Rezeption des
Atlantismythos nennt er stellvertretend Fran-
cis BACONs ,,Nova Atlantis“ (1626), moderne
Filme und den Namen einer Raumstation.
Platon wird fiir FLASHAR ganz aktuell in dem
Roman von Rebecca NEWBERGER GOLDSTEIN
»Plato at the Googleplex” (2014): PLaTON dis-
kutiert dort mit einer Mitarbeiterin iiber die
Maéglichkeiten einer ethischen Suchmaschine
und sagt: ,Wenn wir unsere Werkzeuge nicht
verstehen, besteht die Gefahr, dass wir die

Werkzeuge unserer Werkzeuge werden® (195).

FLASHAR zeigt PLATON als einen lebendigen
Menschen, der frith aufstand (vgl. die interes-
santen Ausfiihrungen zur Nachtuhr PLATONS,

47-48), Wein mafdvoll trank oder von Frauen
weniger verstand. Und es wird jedem deutlich,
dass die offene und kompromisslose Diskus-
sion in der Akademie und den Dialogen die
platonische Philosophie unsterblich machte.

Ekkehard Martens (Hrsg.): Platon. Thedtet.
Griechisch / Deutsch (RUB 14014), Stuttgart,
Reclam, 2020, 320 Seiten, 7,80 EUR, ISBN 978-
3-15-014014-7.
von André Hiimbs
Albert-Einstein-Gymnasium
Duisburg-Rumeln
andre.huembs@aegnetz.de
|
In der Reihe Reclams Universal-Bibliothek
erschien im September 2020 nach beinahe
fiinfunddreiflig Jahren eine Uberarbeitung der
Ausgabe Platon - Thedtet (E. MARTENS [Hrsg.]:
Platon. Theitet. Gr./dt. [RUB 6338], Stuttgart,
Reclam, 1986, 270 Seiten), damals wie heute
tibersetzt und herausgegeben von Ekkehard
MARTENS. Die Erweiterung des Umfangs ver-
dankt das traditionell orangene Biichlein dem
sehr lesenswerten Nachwort, das den Thedtet
unter anderem sowohl als Klassiker der Er-

kenntnistheorie (Was ist Wissen? Und wie ver-
hilt es sich zu Wahrheit bzw. Irrtum?) als auch
der Didaktik (vgl. 298) verstanden wissen will.

Bevor sich die Leser*innen allerdings dem
Nachwort, das sich nach M. in die vier Schliis-
selfragen ,Wozu sollen wir wissen, was Wissen
ist?“ (vgl. 287-294), ,Wie konnen wir wissen,
was Wissen ist? (vgl. 294-300), ,Was wis-
sen wir vom Wissen?“ (vgl. 301-318) sowie
schliefllich ,,Schluss-Aporie und Weiterden-
ken (vgl. 318-319) gliedert, widmen sollte,
gilt es die textliche Darstellung, die Uberset-
zung, ihre Anmerkungen wie auch die Litera-
turhinweise kurz zu wiirdigen.

Der vorliegende griechische Text folgt im
Wesentlichen der Ausgabe ,Platon: (Euvres
Completes. Texte étabil et traduit par Auguste
Digs, Bd. 8. T. 1. (Collection Budé) Paris: Les
Belles Lettres, 1965 und liefert textimmanen-
te Ziffern und Buchstaben gemaf3 der Stepha-
nus-Ausgabe (Paris 1578). Er erscheint in sehr
lesbarer Form, allerdings reihengemaf} ohne
kritischen Apparat. Herausfordernde Textpas-
sagen erleichtert M. mit Hilfe sehr treffender
Anmerkungen, wie z. B. Anmerkung 20 (273)
zum ®¢ im homo-mensura-Satz des PROTAGO-
RrAs, mit dessen Ubersetzung als ,,dass er sich
gegen die Ubersetzung SCHLEIERMACHERS stellt
und zur gleichen Ubersetzung wie Otto APELT
in der ,,Meiner-Ausgabe® gelangt. Gegentiber
traditionelleren SCHLEIERMACHER-Ausgaben
tiberzeugt diese Ubersetzung insgesamt auf-
grund ihrer unprétentiésen und klaren Lesbar-
keit. Mit Blick auf das vermeintlich intendier-
te, jlingere Publikum der Universal-Bibliothek
Reclams mag der Herausgeber mogliche Kon-
zessionen bei der Gestaltung einer zeitgema-
Beren Ubersetzung gerne hinnehmen, da diese
inhaltlich wohl getroffen sind.

Fiir Leser*innen, die angeregt durch die er-
wihnten Anmerkungen Lust verspiiren, dem
einen oder anderen philologisch-philosophi-
schem Aspekt detaillierter nachzugehen, bietet
der Herausgeber eine gleichermafien reichhal-
tige wie zeitgemaf3e Literaturliste.

Mindestens ebenso empfehlenswert ist die
Gliederung des Dialoges zu Beginn der An-
merkungen (vgl. 270), die allzu neugierigen
Leser*innen einen schnellen und unkompli-
zierten Uberblick verschafft.

Bereits an dieser Stelle lasst sich also die Lek-
tiire dieser Neuausgabe sehr empfehlen.

Doch sollten sich Leser*innen nicht mit der
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lohnenden Lektiire der platonischen Schrift
begniigen, sondern sich vielmehr nun dem
Nachwort widmen, das weitere ,,philosophi-
sche Kopfniisse® beinhaltet und aufgrund
seiner Struktur, seines philosophischen Ge-
haltes sowie weiterer Verweise auf mogliche
Ankniipfungspunkte auch wirklich als Nach-
wort zu verstehen ist. Der Herausgeber ver-
mag es in diesem Nachwort namlich, seine
Lesart wesentlicher Passagen des Thedtet an-
gemessen und prazise zu formulieren, dabei
aber niemals zu elaboriert oder zu illuminiert
zu formulieren. Zugleich iibersteigt insgesamt
der philosophische Gehalt des Nachwortes die
- im Sinne PraTONs kritisierte — naiv philo-
sophische Redepraxis (vgl. 287) deutlich und
fordert im Geiste sokratischer Méeutik die
Erkenntnisfihigkeit der Leser*innen, der wie-
derum zur nochmaligen Lektiire des Original-
textes angeregt wird. Auf diese Weise entspinnt
sich ein zirkulares Lesen, das sich anhand der
Schliisselfragen von M. als entdeckend und
philosophisch erhellend darstellt. Ausgefallen
erscheint diesbeziiglich die Betrachtung des
Wissens als Lehr-Lern-Prozess im gemein-
samen Dialog (297), die anhand der Begriffe
oopwtepoy, cogia und émotrun sowie dem
Bezug zu Gilbert RyLESs ,,Philosophie des Ler-
nens (vgl. G. RYLE [Hrsg.]: Der Begriff des
Geistes [RUB 8331], Stuttgart, Reclam, 1969,
435-436) Wissen und Lernen in einen moder-
nen (wie antiken) Erfahrungsbereich (Schii-
ler-Lehrer-Setting) stellt und somit die Néhe
zur modernen Didaktik erkennen ldsst (298).

Trotz der Miihe und der vielfach anregenden
Denkanstofle des Autors verbleibt der spit-
platonische Dialog aporetisch und so konnte
mancher ,,Sophist” fragen: Tt véa;

Tatsichlich, eine Bestimmung oder gar eine
allgemeingiiltige Definition der émotrun wis-
sen wir abschlieffend ebenso wenig wie die
Gespréchsteilnehmer; allerdings konnen wir
dank dieser Neuausgabe des Thedtet umriss-
haft lernen, was Wissen sein kann, wie wir
etwas vom Wissen wissen konnen und wozu
wir dieses Streben iiberhaupt auf uns nehmen
sollten.

Entsprechend ist es die cwgpoovvn (vgl
266-267) als Wissen von unserem Nichtwis-
sen am Ende des Dialoges, die auch bei mo-
dernen Leser*innen einen infiniten Prozess
sokratischen Rechenschaftstrebens und Wei-
terdenkens erweckt, und dies wire vielleicht

ohne die Mithe des Herausgebers fiir uns nicht
zu Tage getreten.

Dafiir sei Ekkehard MARTENS gedankt und
dies Biichlein ehrlichst empfohlen.

Gero P. Weishaupt, Aquisgranum. Descriptio
urbis Caroli Magni. Der erste Stadltfiihrer iiber
Aachen auf Latein, Berlin, Vergangenheitsver-
lag, 2020, 168 Seiten, 15,00 EUR, ISBN: 978-3-
86408-262-7.

Johannes Maximilian Niel3en

Stddtisches Kaiser-Karls-Gymnasium Aachen

niessen@ph-heidelberg.de
1 ——

Aquisgranum est nomen descriptionis La-
tinae urbis Aquensis, quae Rev.™ P. Gero
P. WEIsHAUPT, Dr. iur. can., composuit, qui
multis est notissimus auctor nuntiorum Lati-
norum, qui a Vatican News frequenter divul-
gantur.

Haec descriptio lectores sex in cursibus ad
praeclarissima monumenta urbis Aquensis du-
cit. Maxima quidem parte descriptionis agitur
de urbe antiqua imprimisque de ecclesia ca-
thedrali Beatae Mariae virgini dedicata, quae
olim fuit pars palatii imperialis Karoli Mag-
ni imperatoris. Reliqui cursus ad alias partes
urbis ad valla circulosve sitas, ad varios vicos
urbis et denique ad vicum non procul ab urbe
situm nomine Monasterium ad Indam (vulgo:
Kornelimiinster) pertinent. Ut omittam omnia
loca artificialia atque architectonica de quibus
agitur, auctor adhuc de pluribus testimoniis
Latinis agere potuisset — sive de inscriptione a
carmine S. PROSPERI TIRONIS AQUITANI deri-
vata, quae in ecclesia cathedrali inveniri potest,
sive de inscriptionibus Romanis ex Varneno
apud Monasterium ad Indam.

Variae imagines, vocabularium in apparatu
sub linea glossariumque hoc volumen perfi-
ciunt. Speramus altera in editione indiculum
descriptionis cum numeris paginarum datum
iri lapsusque orthographicos typographicosve
omnino purgatum iri.

Praefatio huius descriptionis et ad tempora
antiqua respicit in loquendo de testimoniis
Aquisgrani Romani. Textus huius descriptio-
nis Latinae et in schola inter lectiones textus
EGiNHARDI Vitae Karoli Magni adhiberi pos-
sunt.

Mit Aquisgranum hat der Priester und Kir-
chenrechtler Dr. Gero P. WEIsHAUPT, der
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vielen als Autor der Nuntii Latini bei Vatican
News wohlbekannt sein dirfte, einen lateini-
schen Stadtfiihrer iiber die Stadt Aachen vor-
gelegt.

In sechs Stadtrundgingen fithrt das Biich-
lein zu den wichtigsten Sehenswiirdigkeiten
Aachens. Der grofSte Teil der Darstellung wid-
met sich dabei der Altstadt und insbesondere
der Aachener Marienkirche als Teil der ehe-
maligen Kaiserpfalz Karls des Groflen. Die
tibrigen Stadtrundginge betreffen Bezirke am
inneren und dufleren Innenstadtring, weitere
Viertel sowie das unweit von Aachen gelegene
Stadtchen Kornelimiinster. Neben kunsthisto-
risch und architektonisch bedeutsamen Or-
ten hatten durchaus noch weitere lateinische
Sprachzeugnisse wie die auf einem Gedicht
von PROSPER TIRO AQUITANUS basierende
Dominschrift' oder die romischen Inschriften
aus Kornelimiinster/Varnenum besprochen
werden koénnen.

Fotos und Vokabelangaben im Fuf3noten-
apparat begleiten und ein Glossar beschlieflen
das Bandchen. Fiir eine zweite Auflage sollten
allerdings das Inhaltsverzeichnis um die zuge-
horigen Seitenzahlen ergdnzt sowie die ortho-
und typographischen Fehler bereinigt werden.

Der Zusammenhang zur Antike wird durch
die Besprechung des romischen Aachen in
einer Praefatio deutlich. Im Lateinunterricht
konnten die Texte dieses lateinischen Stadt-
fihrers zudem gewinnbringend in Ergdnzung
zur Ubergangslektiire von EINHARDs Vita Ka-
roli Magni eingesetzt werden.

Harald Meller / Michael Schefzik: Die Welt der
Himmelsscheibe von Nebra - neue Horizonte,
Halle (Saale), WBG/Theiss, 2020, 240 Seiten,
28,00 EUR, ISBN 978-3-948618-08-7.

Von Heinz-Jiirgen Schulz-Koppe, KbéIn
1 ——

Mykene — Kreta — Karnak — Assur.

Diese Namen kennt jede*r, die*der ein wenig
in alter Geschichte Bescheid weif} oder sich fiir
sie interessiert. Anders sieht es hochstwahr-
scheinlich bei folgender Reihe aus:

Dieskau - Pommelte — Leubingen — Nebra.

Diese Namen wird der oben genannte Perso-

nenkreis wohl jetzt mehr in den Blick nehmen
miissen; dann wird ihm klar werden, dass ne-
ben der kretisch-minoischen Kultur auch das
frithbronzezeitliche Mitteldeutschland mit der
zwischen 2200 und etwa 1550 v. Chr. verbrei-
teten Aunjetitzer Kultur eine gewichtige, bis-
her unbekannte oder kaum beachtete Rolle in
der Geschichte Europas spielte. In den letzten
Jahren ist die erst 1999 gefundene Himmel-
scheibe von Nebra dafiir das bekannteste Sym-
bol geworden. Sie hat dem hier besprochenen
Buch den Titel gegeben und auch den Mittel-
punkt, um den es kreist, auf die es sich aber
nicht beschrankt. Vielmehr ist die Scheibe in
weite, geographische, historische, kulturelle
und ideologische Beziige eingebettet. Dies zei-
gen die vielen Artikel, die Aspekte und The-
men zwischen Mitteldeutschland, der Ostsee,
Stidengland, Wales, Spanien, dem Ostmittel-
meerraum, Agypten und Mesopotamien auf-
decken und behandeln. Sie betten die Funde
und die aus ihnen zu erschlief}ende Kultur in
die spétneolithische und bronzezeitliche Ge-
schichte Europas, des Mittelmeerraumes und
des Vorderen Orients ein.

Schon beim ersten Durchsehen fallen die
hervorragenden rund 60 ganzseitigen Farbab-
bildungen auf, die von tiber 90 weiteren far-
bigen Abbildungen in kleinerem Format er-
ginzt werden. Eine doppelseitige Darstellung
auf den Seiten 22-23, ein sogenannter ,,Zeit-
tunnel, zeigt in konzentrisch und in 100-Jahr-
Schritten angeordneten Kreisen zwischen dem
frithen 3. Jahrtausend bis etwa 1400 v. Chr.
die wichtigsten Funde, Herrscher und Monu-
mente. Auf den drei folgenden Seiten sind auf
Karten die wichtigen archdologischen Kultur-
gruppen, politischen Einheiten und Fundorte
des behandelten Zeitraums zusammengestellt.

Die Himmelsscheibe von Nebra - sie ist auf
den Seiten 31 und 78 grof mit der Vorderseite,
auf Seite 32 mit der Riickseite abgebildet — ,,ist
einer der bedeutendsten archiologischen Fun-
de des 20. Jhs. Es handelt sich um die alteste
konkrete Himmelsdarstellung der Welt“ (78).
Thre eigentliche Bedeutung liegt

»in dem seltenen Einblick, den sie uns in die
religiose Vorstellungswelt der Bronzezeit und in
die Entwicklung frither Herrschaftsformen ge-

wahrt. Sie demonstriert, dass wir die Menschen
in unserer fernen Vergangenheit, von denen

1 DI 31, Aachen Dom (1992), Nr. 61 (Helga GIERSIEPEN), online abrufbar unter: http://www.inschriften.net/aachen-dom/inschrift/nr/
di031-0006.html#content (Zugriff am: 28.12.2020) = S. Prosperi Aquitani Epigrammatum ex sententiis S. Augustini liber unus, 36, in: MPL 51

(1846), 509 B-C.
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uns rund 180 Generationen trennen, erheblich
unterschitzen. Auch in der Bronzezeit blickten
Menschen forschend in den Himmel und ent-
wickelten daraufhin ein rationales, auf Beobach-
tungen gegriindetes Weltbild, ...“ (79).

Die Anordnung der Bildelemente ,,gibt kom-
plexe himmelsmechanische Regeln mehrfach
verschliisselt wieder, ...“ (81), sie ist ,erster
mitteleuropéischer Lunisolarkalender® (82),
sie diente ,,als Memogramm, also als bildlicher
Schriftersatz, ...“ (82) und enthilt die Vorstel-
lung eines ,,Kuppelweltbildes, wie wir es bisher
erst 1000 Jahre spiter aus der Antike kannten,
...“(83). Das Schiff am Rand der Scheibe lasst
eine ,Verbindung mit dhnlichen altidgyptischen
Vorstellungen® (84) naheliegend erscheinen.
Die Himmelsscheibe bot schliellich auch die
Méglichkeit zur Legitimation von Herrschaft
durch Religion und Herkunft und den ,Be-
zug zum Himmel und den Gestirnen.“ (85)
Sie war namlich auch ,,das machtige Wissens-
symbol der Firsten® (76). Die Scheibe, deren
Herstellung wahrscheinlich in die 2. Halfte des
18. Jhs. v. Chr. gehort, wurde um 1600 zusam-
men mit einem um diese Zeit entstandenen
Beifund (s. Abb. 8 auf Seite 84), bestehend aus
zwei Schwertern, zwei Beilen, einem MeifSel
und zwei Armspiralen, in der Erde deponiert.
Das Gold der Scheibe stammt aus Cornwall,
genauer vom Fliisschen Carnon, das Kupfer
aus dem Salzburger Land.

Es kann nicht Aufgabe einer Rezension sein,
die tber 30, in sieben Themenfelder einge-
teilten, Beitrdge der verschiedenen Autor*in-
nen, die zu diesem Band beigetragen haben,
einzeln vorzustellen; eine kurze Ubersicht ist
aber sinnvoll. Harald MELLER (= M.) spricht
in seiner Einfithrung, der ein Geleitwort des
Bundespriasidenten und Gruflworte des Mi-
nisterprasidenten und des Direktors des Bri-
tish Museum vorausgehen, von ,der rasanten
Entwicklung der Archidogenetik® (30), die auf
Seite 48ff. weiter ausgefiihrt wird. Es geht um
Grabanlagen mit Waffen und Goldschmuck
als Beigaben - hier sind auch die ,,Maske des
Agamemnon® (75) und auf Seite 72 ein ver-
ziertes goldenes Brustblech, ebenfalls aus
Mykene, abgebildet -, im Abschnitt iiber
»Das Reich der Himmelsscheibe® (78ff.) geht
es um die fiir die Aunjetitzer Kultur, die aus
der Glockenbecher- und Schnurkeramikkul-
tur zusammengewachsen ist, mit den fiir sie
typischen Firstengrabhiigeln (Leubingen in

Thiiringen, Helmsdorf und Bornhock in Sach-
sen-Anhalt); der Abschnitt iiber Staaten und
Armeen (114ft.) wirft u. a. einen Blick auf das
Militdirwesen der mykenischen Palaststaaten.
Ein weltberiihmter und ein kaum bekannter
Ort, beide aber sakrale Orte, nimlich Stone-
henge (in Siidwestengland) und Pémmelte
(stidostlich von Magdeburg), das mit seinem
Ringheiligtum (allerdings ,,nur® aus Holz) mit
der ,Rituallandschaft von Stonehenge® (131)
zu vergleichen ist, werden nebeneinanderge-
stellt, noch dazu wo es sich bei den Erbauern
dieser Anlagen ,,um die gleichen Glockenbe-
cherleute gehandelt hat.“ (131). Der Abschnitt
»Schitze aus Fliissen, Meeren und Bergen®
(148ft.) behandelt u. a. den ,Bernsteinaus-
tausch im frithen 2. Jt. v. Chr.“ und ,Glasper-
len als Fernhandelsgut der Bronzezeit®. ,Neue
Horizonte“ schlieSlich behandelt im Wesent-
lichen Kontakte verschiedener Art zwischen
Mitteleuropa und dem Mittelmeerraum und
dem vorderasiatischen Raum.

So unterschiedlich die Themen auch sind,
zieht sich doch wie eine Leitlinie eine Beob-
achtung durch das Buch, die man mit Globali-
sierung oder Vernetzung bezeichnen konnte,
wie Harald MELLER und Michael SCHEFzIK
schon in ihrem Vorwort formulieren:

»... die Frithbronzezeit Europas ist gekennzeich-
net durch weitverzweigte Netzwerke, in denen
Waren, Technologien und Ideen europaweit
verbreitet wurden und in die auch immer wie-
der der Vordere Orient und das Alte Agypten
einbezogen waren. Die Aunjetitzer Kultur
Mitteldeutschlands war integraler Bestandteil, ja

sogar eine der Drehscheiben dieses Austausch-
systems.” (21)

Oder wie es Heidi Kopp-JUNK in ihrem Bei-
trag sagt:
»Globalisierung ist kein Phénomen der Neu-
zeit — bereits im 2. Jt. v. Chr. herrschte ein reger

Reiseverkehr nebst Austausch von Waren und
Ideen im gesamten Mittelmeerraum. (185)

Eine ,Vernetzung der damaligen Welt“ (183)
gab es schon seit dem 4. Jt. Es gab Beziehun-
gen bis nach Afghanistan, und in Danemark
wurden Glasperlen gefunden, die aus Meso-
potamien stammten — rund 5000 km entfernt!
Oben war auch schon die Rede von Bernstein,
der ,ein sehr seltenes Luxusgut war, das le-
diglich den Spitzen der Gesellschaft zur Ver-
fiigung stand“ (162); es gab ,,Bernsteinwege®,
»Glaswege und ,,Metallwege® (167). Die Wa-
ren (Schmuck) aus Wessex gelangten ,,bis nach
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Mykene® (62), auch Bernstein gelangte dort-
hin, wie eine Karte auf Seite 162 zeigt.

Passend zu diesem Themenbereich enthilt
der Band einen Abschnitt {iber ,,Reiseimpres-
sionen aus der Welt der Bronzezeit® (229ff.).
Zwei Reisen mit dem Ausgangspunkt ,,Irgend-
wo bei Dieskau® (im heutigen Sachsen-An-
halt) nach Babylon beziehungsweise Agypten
in den Jahren 1759 und 1641 v. Chr. werden,
»als Comic illustriert” (33), mit anschaulichen
Zeichnungen von Max FLUGEL dargestellt.

Ein weiteres Thema, das sich durch die Bei-
trage zieht, ist die Feststellung von M. in seiner
Einleitung, dass mit der Aunjetitzer Kultur in
Mitteldeutschland mit der Region um Dies-
kau, ,die vielleicht sogar eine Art Zentralge-
walt beheimatete, ...“ (116)

»ein neues Gebilde von derart komplexer
Ordnung [entstand], dass man es aufgrund der
starken Hierarchisierung, eines méglichen Ge-
waltmonopols, klarer Grenzen des Territoriums
und langer Stabilitit nach der Definition des

Soziologen Max Weber sogar als Staat bezeich-
nen konnte ...“ (30).

In einem Artikel spricht er davon, dass man
»von einem Staat und Konigtum® (85) spre-
chen konne, wobei er auf Beitrige wie ,,Das
Fiirstengrab von Leubingen als Zeugnis der
Legitimation von Herrschaft® (87ff.) (mit ei-
ner Abbildung der Grabkammer auf Seite 90)

sowie ,Staaten und Armeen“ (112-118) ver-
weist. Auch Goldarmringe konnen-nach dem
Beispiel des Vorderen Orients- ,,in der mittel-
europdischen Frithbronzezeit ... mit géttlich
legitimierter Herrschaft in Verbindung ge-
bracht werden” (107).

Das besprochene Buch ist der Begleitband
zur Sonderausstellung im Landesmuseum
fiir Vorgeschichte Halle (Saale), die ,,Bedingt
durch die Corona-Pandemie ...“ (21), verscho-
ben worden ist. Sie soll nach notwendigerwei-
se verdnderter Planung vom 4. Juni 2021 bis
zum 9. Januar 2022 stattfinden. Danach soll sie
in London zu sehen sein, denn die Ausstellung
ist ein Kooperationsprojekt mit dem British
Museum. Da das Buch ,den Interessierten
nicht ldnger als notwendig vorenthalten™ (21)
werden soll, ist es schon im Dezember 2020 er-
schienen.

Mit diesem Buch / Katalog ist dem Verlag
aufgrund der hervorragenden Qualitit, den
zahlreichen Bildern und guten informativen
Texten ein bemerkenswertes Werk gelungen,
das noch dazu durch einen erstaunlich giinsti-
gen Preis besticht. Lediglich im Katalogteil ist
einmal zum Bild 87 (Modell Stonehenge) auf
Seite 210 der Satzbau durcheinandergeraten.
Ansonsten: Alles perfekt!
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Information zu den landesweiten Wettbewerben

der Alten Sprachen

An dieser Stelle mochten wir Sie auf die drei
altsprachlichen Wettbewerbe hinweisen, zu
denen man sich nach den Sommerferien bis
zu den Weihnachtsferien anmelden kann. Sie
sind auch hervorragend im Unterricht einsetz-
bar:

Der Wettbewerb ,,Aus der Welt der Grie-
chen“ startet immer nach den Sommerfe-
rien. Er richtet sich an Schiiler*innen der 6.
- 8. Klassen. Es gibt drei Aufgaben, die keine
Kenntnisse voraussetzen, sondern Kreativitdt
und Interesse verlangen. Im letzten Jahr konn-
ten die Schiiler*innen zwischen folgenden
drei Aufgaben wihlen: Stadtfiihrer zum anti-
ken Athen (mind. 6 Seiten), Die Olympischen
Spiele (Erkldrvideo, max. 3 min.), Eine Szene
aus dem Mythos zu Herakles (Origami). Bei
diesem Wettbewerb kann man Biicherschecks,
romische und griechische Miinzen und eine
mehrtégige Athenreise gewinnen. Ein Beispiel
fiir eine pramierte Arbeit findet man unter
https://youtu.be/z3y-3BRpIbA.  Die Wett-
bewerbsaufgaben kénnen z. B. als alternative
Klassenarbeit oder Motivationsprojekte im
Distanz-unterricht (s. hier in diesem Heft ,,Die
SoMi-Note als Chance®) eingesetzt werden.
Die Internetadresse lautet: https://griechisch-
lehrer-nrw.de/115-Wettbewerb.  Ansprech-
partnerin ist Dr. Susanne ARETZ (aretzsusan-
ne@gmail.com).

Zum Bundeswettbewerb Fremdsprachen
kann man sich bis zum 6. Oktober 2021 an-
melden. Er bietet zwei Teilnahmeméglichkei-
ten: Team oder Solo.

Im Teamwettbewerb erstellen Gruppen von
drei bis zehn Personen der Klassenstufen 6 bis
10 ein hochstens zehnminiitiges Video, das bis
zum 15. Februar 2022 eingereicht werden soll.
Der Phantasie der Gruppen sind hier keine
Grenzen gesetzt. Man kann Spielfilme, Thea-
terstiicke, Horspiele, Zeitreisen, Stop-Mo-
tion-Filme etc. einreichen. Der gesprochene
Text sollte allerdings grofienteils in  (einfa-
chem) Latein oder Griechisch sein. Der Team-
wettbewerb eignet sich besonders gut zur Mo-
tivation von Mittelstufenklassen.

Der Solowettbewerb fiir die Klassenstufen 8

bis 10 besteht aus einer Klausur am 20. Januar
2022 mit ganz unterschiedlichen Aufgaben-
stellungen: Ubersetzungstext, Horverstehen
und Sach- bzw. Sprachwissensaufgaben. Die
meisten Aufgaben beziehen sich hierbei auf
ein vorgegebenes Thema (2019 z. B. ,,Alltag im
antiken Rom®), so dass man sich gut auf die
Klausur vorbereiten kann. Schon vor der Klau-
sur wird ein zweiminiitiges Video zu einem
vorgegebenen Thema (z. B. ,Présentiere ein
Gebédude im Alten Rom®) eingereicht. Auch
dies mit moglichst viel gesprochenem (leich-
tem) Latein oder Griechisch. Dieser Solowett-
bewerb eignet sich hervorragend zur Forde-
rung guter und sehr guter Schiiler*innen.

Als Preise gibt es im Team- und im Solo-
wettbewerb wertvolle Geld- oder Sachprei-
se (Biicher, Miinzen) und die Teilnahme am
bundesweiten Sprachenfest (Team) oder Spra-
chenturnier (Solo) zu gewinnen.

Dariiber hinaus gibt es noch den Solo+ Wett-
bewerb, der sich an exzellente Schiiler*innen
der Stufen 10 bis 12 richtet, die hier mit min-
destens zwei Sprachen (alt und modern) teil-
nehmen konnen. Als Preis winkt hier u. a. die
Moglichkeit der Aufnahme in die Studienstif-
tung des deutschen Volkes.

Alle weiteren Informationen und Anmel-
dungsmaoglichkeiten findet man unter https://
www.bundeswettbewerb-fremdsprachen.de/

Der Landeschiilerwettbewerb Alte Spra-
chen NRW - Certamen Carolinum richtet sich
an Schiiler*innen der gymnasialen Oberstu-
fe in den Fichern Altgriechisch und Latein.
Der Wettbewerb wird iiber drei Runden aus-
getragen: eine Facharbeitsrunde, eine Klau-
surenrunde sowie ein Endrundenvortrag auf
Grundlage eines originalsprachlichen Textes
mit anschlieBendem Colloquium.

Unter dem Titel ,,Das Leben nicht auf spiter
verschieben® ging ein Endrundenvortrag 2020
ausgehend von SENEcAs Schrift De brevitate
vitae der Frage nach, ob SENEcAs Lehre uns
aus den Zwiangen der heutigen Geschiftigkeit
befreien kann. Im laufenden Wettbewerbs-
durchgang 2021 fand sich unter den Fachar-
beitsthemen ein Vergleich zwischen PLATONS
Hohlengleichnis und der gegenwirtigen Situ-
ation im Corona-Lockdown.
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Die Ausschreibungsunterlagen werden im-
mer im Herbst veroffentlicht. Einsendeschluss
der Facharbeiten ist im Frithjahr. Durch die-
se Terminierung ist es Teilnehmer*innen der
Jahrgangsstufe Q1 in der Regel maglich, ihre
Wettbewerbsarbeit zugleich als Facharbeit in
ihrer Schule einzureichen. Die Betreuung der
Wettbewerbsteilnehmer*innen durch ihre
Fachlehrer*innen bietet Moglichkeiten zur
Einfithrung in das wissenschaftliche Arbeiten
und trigt zur Begabtenférderung bei. Haupt-
preis des Wettbewerbs ist die Aufnahme in

die Anfangsférderung der Studienstiftung des
deutschen Volkes; zudem gibt es attraktive
Geld- oder Reisepreise. Der*die beste Teilneh-
mer*in aus der Q1 kann sich fiir die Teilnahme
am internationalen Latein-Wettbewerb Certa-
men Ciceronianum in Arpino (Italien) weiter-
qualifizieren.

Die Internetadresse des Certamen Carolinum
lautet: https://certamencarolinum.de/index.
php; Ansprechpartner ist der Koordinator des
Wettbewerbs, Herr OStR Alexander WEBER
(info@certamencarolinum.de).

Einladung zur Landestagung des Deutschen Altphilologenverban-
des Nordrhein-Westfalen — Hybridveranstaltung in Dortmund

Zur Landestagung des DAV NRW sind alle Mitglieder und diejenigen, die es werden wollen,
herzlich eingeladen. In erster Linie ging es dabei immer um die Mitgliederversammlung mit der
Entlastung der Kassenwarte und der Wahl des Vorstandes. Da wir uns in einer Pandemie be-
finden und allen die Méglichkeit geben mochten, an der Mitgliederversammlung teilzunehmen,
wird die offizielle Mitgliederversammlung im néchsten Jahr nachgeholt. Stattdessen soll iiber
die Arbeit des Vorstandes berichtet werden und ein Austausch iiber Wiinsche der Mitglieder
stattfinden.

Wir haben beschlossen, Thnen trotz allem eine zweitdgige Landestagung mit Ubernachtung
und Prisenz anzubieten und hoffen, dass das Angebot von vielen von Thnen wahrgenommen
wird. Um Abstandsregeln komfortabel einhalten zu konnen und beiden Landesteilen eine be-
queme Anfahrt zu ermdéglichen, findet die Tagung dieses Mal im Radisson Blu in Dortmund
statt. Der Aufenthalt dort bietet Ihnen eine kleine Auszeit vom Tagesgeschaft. Nach iiber einem
Jahr Pandemie ist die Sehnsucht nach echten Begegnungen sehr grof3. Gerade der informelle
Austausch mit Fachkolleg*innen in den Pausen und am Abend macht den Zauber von Tagungen
aus. Auch die Diskussionen mit den Referent*innen iiber die Vortrage sind im Plenum vor Ort
viel ergiebiger. Wie alle zwei Jahre stellen natiirlich auch die Verlage ihre Neuheiten vor. Es wire
schon, wenn sich viele von Thnen fiir die analoge Form der Tagung entscheiden konnten.

Inhaltlich haben wir ein reichhaltiges Programm zusammengestellt: Die Vortrage stehen unter
dem Motto ,,Lebensweltbezug in Antiken Texten.“ Es wird ein Bogen von Ciceros Rhetorik
tiber die Briefliteratur zur Komddie des TERENZ geschlagen. Auch Griechisches ist dabei. Oft ist
es moglich, zwischen zwei Vortragen zu wahlen.

Zudem gibt es auch wieder Nachrichten tiber das Abitur und aus der Fachaufsicht.

Referent*innen: Prof. Dr. Markus SCHAUER (Bamberg), Prof. Dr. Karl-Wilhelm WEEBER (Bo-
chum), Prof! Dr. Meike RUHL (Osnabriick), Dr. Jorg FONDLING (Aachen), Prof’ Dr. Katharina
WESSELMANN (Kiel), Dr. Martin HOLTERMANN (Heidelberg), Prof’ Dr. Nicola HOMKE (Ros-
tock), Stefan ANTRECHT (Bochum).

Leitung: Dr. Susanne ARETZ, Dr. Matthias LAARMANN, Johannes Maximilian NIESSEN,

Dr. Thomas DOEPNER, Marina KE1p, Dr. Anja WIEBER, Heinz-Jiirgen Schulz-KoppE.

Donnerstag und Freitag, 28. und 29. Oktober 2021

Ort:
Radisson Blu
An der Buschmihle 1

44139 Dortmund oder per Zoom
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Programm der Landestagung 2021 in Dortmund

Ort: Radisson Blu in Dortmund, An der Buschmtiihle 1, 44139 Dortmund

Donnerstag, der 28. Oktober 2021

Uhrzeiten 1. Schiene 2. Schiene

Bis 10.00 Ankommen und Kaffee

10.00-10.15 Begriiflung

10.15-11.15 Prof. M. SCHAUER: ,Latein lebt!“ Zur Geschichte, Gegenwart und Zukunft einer un-
sterblichen Weltsprache?

11.15-11.45 Kaffee

11.45-12.45 Prof. Dr. K.-W. WEEBER: Die Jugend | Prof. M. RUHL (Osnabrick):
von heute. CICERO in pro Caelio iiber | ,Die Jungs vertragen sich, lernen und ma-
die Generationenkonflikte, Jugendsiin- | chen Sport.“ Bildung und Erziehung im
den und Erziehungsmethoden Hause CICERO am Beispiel der Briefe

Bis 14.00 Mittagessen

14.15-15.15 Dr. J. FOUNDLING: Knigge in der Antike. | S. ANTRECHT: Rhetorik in lateinischen und
Unterschdtzt und facettenreich: Quel- | griechischen Texten
lenmaterialien und neue Forschungs-
perspektiven zur Ara des ANTONINUS
P1us (138-161)

15.15-15.45 Kaftee

15.45-Ende Bericht des Vorstandes, Fragen der Mitglieder

Freitag, der 29. Oktober 2021

Uhrzeiten 1. Schiene 2. Schiene

09.00-10.00 Prof.” Dr. K. WESSELMANN, Happy Endings bei TERENZ. Gewalt, Legitimation und La-
teinunterricht

10.00-10.30 Kaffee

10.30-11.30 Neues von der Schulaufsicht

11.30-12.30 Dr. M. HOLTERMANN: Personlichkeits- | Prof. N. HOMKE:
bildung durch Mythen »Wir brauchen hier mehr Bier!“ -Rémischer

Alltag in Briefen vom Hadrianswall
Bis 14.00 Mittagessen
14.15-15.15 Planungsperspektiven
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Anmeldung zur DAV NRW Landestagung vom 28.10.2021 — 29.10.2021 in
Dortmund

Name, Vorname:

Schule und Dienstort:

Privatanschrift:

Telefon (privat):

E-Mail:

Bitte kreuzen Sie lhre Buchungswiinsche an:
Ich nehme teil (ohne Ubernachtung):
o an der gesamten Tagung (122.00 EUR)

o am 28.10.2021 (66.00 EUR)
o am29.10.2021 (56.00 EUR)
o digital ( 35.00 EUR)

Fur Nicht-DAV-Mitglieder erhoht sich der Teilnahmebeitrag um 20.00 EUR (8.00 EUR fur
Referendar*innen/Studierende), was dem Jahresbeitrag einer DAV-NRW-Mitgliedschaft entspricht
(https://davnrw.de/index.php?option=com fabrik&view=form&fabrik=2&random=0&ltemid=4).

Der DAV NRW hat Hotelzimmer im

Radisson Blu in Dortmund (An der Buschmiihle 1, Dortmund, 44139, Deutschland, +49 231 10860,
info.dortmund@radissonblu.com)

bis zum 16.08.21 reserviert. Wenn Sie eine Ubernachtung wiinschen, melden Sie sich dort bitte selbst
an.

Durch Teilnahme an der DAV-NRW-Landestagung kdnnen Lehrer*innen an Schulen in Nordrhein-
Westfalen ihre dienstrechtliche Verpflichtung zur Fortbildung erfillen.

Lehrkraften, die an der DAV-Landestagung teilnehmen wollen, kann hierzu Sonderurlaub von bis zu
zwei Arbeitstagen gewahrt werden (§ 4 SUrlV).

Fortbildungskosten kdnnen im Rahmen der Werbungskosten steuerlich geltend gemacht werden.

Name, Vorname:
Ich bin bereits Mitglied im DAV-Landesverband:

Ich erteile dem DAV — Landesverband NRW eine einmalige Einzugsermachtigung fiir den geman
meiner Anmeldung anfallenden Tagungsbeitrag in Hohe von EUR.

Bank:
IBAN: BIC:

Datum, Unterschrift:

Damit wir diese Hybridveranstaltung verlasslich planen kénnen, sollten Sie sich bis zum 16.08.2021
verbindlich angemeldet haben. Bitte senden Sie Ihre Anmeldung per Post oder E-Mail an:

Oliver Klewer Am Strasserfeld 35 40627 Dusseldorf E-Mail: Oliver.Klewer@googlemail.com
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Impressum

Die Zeitschrift ,,Latein und Griechisch in Nordrhein-Westfalen“ (LGNRW) ist das Mitteilungsblatt des Landesverbandes NRW des
Deutschen Altphilologenverbandes und setzt das seit 1952 erschienene ,,Mitteilungsblatt des Deutschen Altphilologen-Verbandes,
Landesverband Nordrhein-Westfalen” fort. Die in ,,Latein und Griechisch in Nordrhein-Westfalen veroffentlichten Beitrdge sind im

Internet unter folgender Adresse abrufbar: https://www.davnrw.de/

Herausgeberin: Die Vorsitzende des Deutschen Altphilologenverbandes in Nordrhein-Westfalen https://www.davnrw.de/, StD’ Dr.
Susanne Aretz, Zu den Kampen 12d, 44791 Bochum, aretzsusanne@gmail.com.

Gastherausgeber des Themenhefts ,,Leistungsbewertung®:

StD' Marina Keip, marina.keip@t-online.de,

StD' Dr. Stephanie Kurczyk, stephanie kurczyk@zfslkrefeld.onmicrosoft.com,

LSRD Dr. Thomas Doepner, th.doepner@t-online.de.

Die Redaktion von ,Latein und Griechisch in Nordrhein-Westfalen* gliedert sich in folgende Bereiche:

1. Hauptredaktion: ~ StD Dr. Matthias Laarmann, matthias.laarmann@web.de,
StR Johannes Maximilian Nieflen, M.Ed., niessen@ph-heidelberg.de,
. Rezensionen, Anzeigenverwaltung: StR i.R. Heinz-Jiirgen Schulz-Koppe, schulzkoppe@gmail.com,
. Hochschule: StR i.H. Dr. Jochen Sauer, jochen.sauer@uni-bielefeld.de,
. Didaktik: StD’ Marina Keip, marina.keip@t-online.de,
. Latein auf8erhalb des tagesunterrichtlichen Gymnasiums: OStR’ Dr. Anja Wieber, anja.wieber@wkdo.info,
. Lehrerausbildung und ,,Gedankensplitter: StD’ Dr. Stephanie Kurczyk, stephanie kurczyk@zfslkrefeld.onmicrosoft.com,
. Schulpolitik: LRSD Dr. Thomas Doepner, th.doepner@t-online.de.

N AU AW

Die mit Namen gekennzeichneten Artikel geben die Meinung des Verfassers, nicht unbedingt die des DAV-NRW-Vorstandes wieder.
© Die Artikel dieser Ausgabe sind freigegeben unter der Creative-Commons-Lizenz Namensnennung, Weitergabe unter gleichen
Bedingungen, Version 4.0 Deutschland (CC BY-SA 4.0 de).

URL: https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/de/legalcode

Bezugsgebiihr: Von den Mitgliedern des DAV-NRW wird eine Bezugsgebiihr nicht enthoben.

Zuschriften und Beitrége sind zu richten an: vorstand@davnrw.de.

Layout und Satz: Clemens Liedtke, M.A., mail@clemensliedtke.de. Titelfoto: Pixabay
Die jeweiligen Autor*innen dieser Ausgabe sind fiir die Auswahl der Bilder und der entsprechenden Bildrechte selbst verantwortlich.

ISSN: 44791 Bochum, NRW, Deutschland/Germany

Latein und Griechisch in Nordrhein-Westfalen ISSN (Print)  2700-3531
Latein und Griechisch in Nordrhein-Westfalen ISSN (Online) 2700-3566

DOI: 10.4119/1gnrw-3983

Kassenwarte (zustandig fiir Ein- und Austritte, Adressinderungen sowie Anmeldungen zur DAV-NRW-Tagung):

Kassenwart Nordrhein: Kassenwart Westfalen:
Dipl.-Theol. Oliver Klewer, OStR Dr. Jochen Sauer, StR i.H.
vorstand@davnrw.de vorstand@davnrw.de
oliver.klewer@googlemail.com jochen.sauer@uni-bielefeld.de

Am Strasserfeld 35 Auf der Feldbrede 60

40627 Dusseldorf 33611 Bielefeld

Tel.: 0211 /21024996

Bankverbindung DAV-NRW: Bankverbindung DAV-NRW:
Sparkasse Sprockhével Volksbank Gelsenkirchen-Buer eG
IBAN: DE 29 4525 1515 0001 0125 41 IBAN: DE11 4226 0001 0123 1644 00
BIC: SPSHDE3XXX BIC: GENODEM1GBU
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Folgende Rezensionsexemplare
konnen bei der Redaktion von
LGNRW (vorstand@davnrw.de oder
schulzkoppe@gmail.com) gegen
Zusage einer Besprechung angefor-
dert werden:

Buchner-Verlag:

Henning HORSTMANN (Bearb.), Der Konjunk-
tiv im Lateinunterricht. Wege einer sprach-
bildenden Einfithrung, Wiederholung und
Vertiefung. Print-Ausgabe mit Materialien
auf CD (Reihe didaxis), Bamberg 2020, 48
Seiten mit CD-Rom, 23,80 EUR, ISBN: 978-
3-938952-20-7.

Luise RissMANN, Eva vVON SCHEVEN (Bearb.),
adeo 500. Illustrierter Grundwortschatz
nach Sachgruppen, Bamberg 2020, 12,90
EUR, ISBN: 978-3-7661-5274-9.

Frank SCHWIEGER (Bearb.), ROMA A. Reise
in die Romerzeit, Bamberg 2020, 9,50 EUR,
ISBN: 978-3-661-40019-8.

Clement Utz, Anja KAMMERER (Hrsg.), Pri-
ma. Bd. 1 (Lektion 1-14), 2. Aufl. Bamberg
2021, 22,80 EUR, ISBN: 978-3-661-40501-
8; und: Band 2 (Lektion 15-28), Bamberg
2021, 27,80 EUR, ISBN: 978-3-661-40502-
5.

Clement Utz, Anja KAMMERER (Hrsg.), Pri-
ma, Textband, Bamberg 2021, 25,80 EUR,
ISBN: 978-3-661-40500-1; Begleitband,
Bamberg 2021, 24,80 EUR, ISBN: 978-3-
661-40550-6.

(Anm.: gleicher Inhalt wie in den Teilbdnden,

nur anders sortiert)

Dorothea WaLz (Bearb.), prima nova. Latein
lernen. Textarbeit 1: Ein Goldstiick in Pom-
peji. Mit Losungsheft, Bamberg 2015.

Ovid-Verlag:

Rudolf HENNEBOHL: Apuleius, Amor und Psy-
che, Lehrerkommentar (Latein kreativ Band
IV), Bad Driburg, 30 EUR, ISBN: 978-3-
93892-20-7.

Reclam-Verlag:

Mario GieBEL (Hrsg.), Seneca, Briefe an Lu-
cilius, Ubersetzt von Heinz GUNERMANN,
Franz LoReTTO, Rainer RAUTHE, Stuttgart
2020, 36 EUR, ISBN: 978-3-15-011285-4.

Gerhard KrRUGER (Hrsg.), Cicero, Reden ge-
gen Verres. Lateinisch / Deutsch. Mit An-
merkungen und Nachwort von Gerhard
KRrRUGER und Marion GIEBEL (RUB 19648),
Stuttgart 2020, 26 EUR, ISBN: 978-3-15-
019648-9.

Sprachtrainings-Paket Latein, 4 Bande, Stutt-
gart 2020, 18 EUR, ISBN: 978-3-15-030072-
5.

Kurt STEINMANN (Hrsg.), Aischylos, Der ge-
fesselte Prometheus. Griechisch / Deutsch.
Nachwort von Anton Bierl (RUB 14034),
Stuttgart 2020, 4 EUR, ISBN: 978-3-15-
014034-5.

Vandenhoeck &nRuprecht:

Beate BossmaNNs (Hrsg.), Plinius, Eine kurze
Briefauswahl (explica! Binnendifferenzierte
Lektiire zum Falten), Géttingen 2020, 12
EUR, ISBN: 978-3-525-70290-1.

Sonstige:

Jochen SAUER, Peter SCHILDHAUER, Anne
SCHRODER (Hrsg.), Standards - Margins
- New Horizons: Teaching Language and
Literature in the 21st Century (Praxis-
ForschungLehrer*innen Bildung (PFLB),
Zeitschrift fir Schul- und Professionsent-
wicklung, Jahrgang 2, Heft 4), Bielefeld, Bie-
Journals, 2020, ISSN: 2629-5628. Verfiigbar
unter:  https://www.pflb-journal.de/index.
php/pflb/issue/download/287/158.

Vereinigung ehemaliger Schiiler des Fried-
richs-Gymnasiums zu Herford e. V. (Hrsg.):
Weltbildung durch Sprache. Symposion
im Gedenken an Dr. Herbert Disep (1925-
2016) (Der Friederizianer. Sonderheft Nr.
5), Herford 2020.



Der Komplett-Lehrgang fur NRW

Adeamus! zum neuen Kernlehrplan

4 Jahre Lateinunterricht - 100 % lehrplankonform

fl Adeamus!

. Nordrhein-Westfalen

Ade‘am‘us!

Der neue Latein-Lehrplan in NRW stellt einen
Paradigmenwechsel dar, doch seien Sie unbesorgt:
Speziell dafuir haben wir die NRW-Ausgabe von
Adeamus! entwickelt. Meistern Sie mit ihr erfolg-
reich den friiheren Einstieg in die Originallektiire
und die durch den Lehrplan reduzierte Grammatik.

+ Lektiire-Erlebnisse
Adeamus! bildet spannende Originaltexte und die Ubergangslektiire (ab Band 2)
zu allen Themen und antiken Autoren des Kernlehrplans ab. Komplett bis Klasse 10!

« Einfacher Spracherwerb
Die Grammatik und den Wortschatz erarbeiten Sie mit Ihren Schilerinnen und
Schiilern direkt anhand der Lektiire.

+ Ubersetzbar fiir alle
Eine konsequente Vorentlastung der Originaltexte gibt es nur bei Adeamus!.
Dadurch wird die Schonheit authentischer Texte fiir alle erfahrbar.

« Jederzeit schaffbar
Dank alternativer ,Wege durch die Lektion“ mit unterschiedlichem Zeitaufwand
und Vorschlagen zum Kiirzen der Lesetexte schaffen Sie immer lhr Pensum.

« Sprachsensibel unterrichten
Materialien zur gezielten Sprachbildung stehen Ihnen im Buch und auf separaten
Kopiervorlagen zur Verfiigung - herausgegeben von Professor Kipf.

« Planung nach lhren Vorstellungen
Gestalten Sie lhre Stunde individuell mit dem digitalen Unterrichtsmanager Plus.

Nur bei Adeamus! - Lesetexte zur Bearbeitung auf LateinLex.de
Ein super Service: Auf LateinLex.de finden Sie aufbereitete Lesetexte aus dem

Lehrwerk flir binnendifferenziertes Arbeiten und erstellen eigene Arbeitsblatter.

Jetzt bestellen unter cornelsen.de/adeamus

Cornelsen

Potenziale entfalten



Neue Briicken bauen. In Latein.
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yummmm=====—— lhr neuer Pontes Gesamtband

Pontes Mit unserem neuen Lateinlehrwerk bauen Sie moderne
Briicken zur antiken Welt - und unterrichten im G9
passgenau zum Kernlehrplan. Pontes bietet:

motivierende Lektions- und spannende Sachinfotexte
Materialien zur Vermittlung wichtiger Medien-
kompetenzen
ausflihrliche Praeparationes zur Vorentlastung
Differenzierungsangebote direkt in den Lektionen
viele multimediale Angebote
Alle Texte und Vokabeln des neuen Pontes sind in der
beliebten Lehr- und Lernsoftware Navigium eingebunden.

www.klett.de/pontes

Ernst Klett Verlag, Postfach 1026 45, 70022 Stuttgart Klett



